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مشكلة البحٹ والخطة العامة لدراستها 





جو 


مقا ميك : 

تعتبر تكنولوجيا التربية كما عرفتها الجمعية الأمريكية لتكنولوجيا التربية 
والاتصال عام )2004( بأنها الدراسة والممارسة الأخلاقية لتسهيل التعلم وتحسين 
الأداء بالاستحداث (الابتكار) والاستخدام والإدارة للعمليات والمصادر 
التكنولوجية الملائمة )2004 (AECT,‏ وبالتالى أصبحت تكنولوجيا التربية والتعلم 
علماً مفتوحاً لاستخدام التكنولوجيات الملائمة. 

وقد gol‏ التطور المستمر والمتسارع في تكنولوجيا المعلومات والاتصال 
والإنترنت كمصادر للتعلم في تكنولوجيا التعلسیم إلى ظهور مسستحدثات 
في تكنولوجيا التعليم أهمها التعليم الإلكترونى“ عبر الشبكات والویب؛ 
فاصبحت شبكة الإنترنت تؤدى دوراً محورياً في تسهيل التعلم؛ وإمكانيات تنمية 
أنواع جديدة من التفكير» مثل التفكير الإبتكارى» وقامت بدوراً محوريا في المدارس 
کمساعد للعملية التعليمية باعتبارها موسوعة علميه لا مثيل لها وأداه متفوقة لشرح 
وإيضاح التجارب والأفكار ووسيلة للتفاعل مع العام الخارجي نما دفعت 
حكومات العالم المتقدم إلي تسريع عمليه ربط المدارس بشبكه الإنترنت 
(منتصر هلال 2004ء S71‏ والإنترنت لا تعتبر مجرد بيئة يلعب فيه المستخدم 
دور المتلقى غير الفاعل للمعلومات بل يتفاعل معها المتلقى بطريقه فعالة وشيقة 
(جدی إبراهيم» 2000 228( 

ويضم التعليم الالكترونى عبر الإنترنت استخدام أدوات للتفاعل تضم 
البرید الإلكتروني والدردشة (chat)‏ وغيرها من الأشكال العديدة لاستخدام 
الإنترنت في التعليم ولعل اشهرها التعليم الالکتروني؛ ذلك النوع من الئعلیم 
الذى يعتمد على استخدام الوسائط الإلكترونية في الاتصال واستقبال المعلومات 


)1( یستخدم الباحث مصطلح التعليم الإلكترونى بالتبادل مع التعلم الإلكترونى بنفس المعنى. 
)2( يستخدم الباحث نظام التوثيق الخاص بالجمعية الأمريكية لعلم النفس CAPA)‏ الإصدار 
الخامس )1994( وما بعدها. 
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واكتساب المهارات والتفاعل بين ا معلم والمتعلم وبين المتعلم والمدرسة وربما بين 
المعلم والمدرسة ولا يستلزم ذلك النوع من التعليم وجود مبانى مدرسيه أو صفوف 
دراسية بل انه يلغى جیع المكونات alll‏ للتعليم حيث يكون التلاقي عبر شبكه 
الإنترنت بين المعلم والمتعلم (Chan,tak, 1997, p36)‏ 

ويتميز التعليم الإلكتروني في مصر على الفرص العديدة لمواجهه الطلب 
الكبير على التعلم المفتوح حيث تم إنشاء مواقع للجامعات على الإنترنت وقامت 
Last‏ وزارة التربية والتعليم بإنشاء التعليم الإلكتروني للمدارس» وعلى الرغم من 
أن المسئولين في JLE‏ التعليم في مسصر قرروا استخدام تقنيسات الاتصال 
نی معاهدها التعليمية إلا أن استخدام هذه التقنیات في التعليم عن بعد لا يزال 
اقل من نظرائها في مجموعة الدول التسع (الأعلى كثافة سكانية في العالم). 
dos)‏ قأبيل» 20005 3). 

ونظرأ للأهمية المتزايدة للتعليم الإلكتروني في العملية التعليمية اهتمت 
وزارة التربية والتعليم في مصر بنشرة وتفعيلة في جميع المدارس حيث ثم إنشاء 
معامل للشبكات ویجتوی كل معمل على عدد عشرين جهاز کمبیوٹرں متصلة Las‏ 
عن طريق شبكة داخلية (LAN)‏ ويتم الدخول في الإنترنت على موقع وزارة 
التربية والتعليم www.emoe.oe.org‏ واختيار التعليم الإلكتروني E-Learning‏ 
واخثیار المادة التى يرغب دراستهاء وي بداية الأمر اكتفت وزارة التربية والتعليم 
بجمهورية مصر العربية بتطبيق نظام التعليم الإلكتروني في التعليم الإعدادي فقط 
بمراحله الثلاثة (الصف الأول والصف الثانى والصف الثالث) من المرحلة 
الإعداى كخطوه أولى وتم اختيار أربعه مواد فقط هي اللغة العربية والدراسات 
الاجتماعية والعلوم والرياضيات» dy‏ بداية عام 2008 تم تعمیمة على جميع 
المراحل التعليمية؛ المرحلة الابتدائية والمرحلة الاعدادية والمرحلة الثانوية 
(مركز التطوير التكنولوجى؛ 2008 35 ). 
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ویعدبر التعليم الإلكتروني أحد أشكال التعلم عن بعد Distance‏ 
learning‏ حيث يكون المعلم في مكان والطلاب في مكان آخرء لذلك فهو أحد 
أشكال التعلم عن che‏ وللتعليم الإلكتروني المعتمد على الانترنت نمطین هما: 

1. غط التعلم الإلكتروني ا متزامن „Synchronous‏ 
2. مط التعليم الالكترونى غير المتزامن „Asynchronous‏ 

فالتعليم الالكترونى المتزامن هو ذلك النمط الذى يتفاعل فيه المتعلم مع 
العلم الإلكترونى وزملائه من المتعلمين وقث واحد؛ وهو ما یسمی بالفصول 
الافتراضية Virtual Classroom‏ وهى فصول بلا جدران حيث ثتم عملية التعليم 
بطريقة مباشرة online‏ بالنص Chat‏ أو بالصوت والصورة أو كل ما سبق (نهلة 
سال 2008. 52-50( 

ما النمط الثانى وهو التعليم الالكترونى غير المتزامن وهو ما يسمى بالتعلم 
الذاتى SelfLeaming‏ حيث لا يكون البث مباشرأء خيث يختار المتعلم الکان 
والزمان المناسبين من خلال الدخول على موقع وزارة التربية والتعليم 
«"www.emoe.oe.org‏ ٹم يختار التعلم الٰذاتی: ثم يختار المادة والدرس. وقد 
أظهرت بعض الدراسات أن استخدام الكمبيوتر في التعلم الذاتی يؤدى إلى إتقان 
التعلم لما فيه من خطو ذاتى يعمل فيه كل تلميل حسب قدراته (ابراهيم الفارء 
4ء 275). ومع تطور برامج ومؤسسات تقديم التعليم عن بعد والمعتمد بشكل 
أساسى على الانترنت وظهور نظم تقديم المقررات على شبكة الانترلت تم نضمين 
wl yal‏ جديدة تعتمد على الاتصالات المتزامنة واللامتزامنة والمعتمدة بشكل 
أساسى على الانترنت وتفعيل تلك الأدوات وتطبيقها بكثافة في هذه المقررات 
بإستخدام تلك النظمء وبناءأ على ذلك ظهرت تعريفات تقر بذلك وأصبح يطلق 
على التعليم المعتمد على وسائل اتصال متزامنة اسم التعليم المنزامن؛ والنمط 
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الآخر المعتمد على وسائل اتصال غير متزامنة اسم التعلیم غير المتزامن 
(بهاء خيرى؛ 2005 17). 

وعمليه التعليم عبر شبكه الإنترنت وما تشمله من مارسه للنشاطات التى 
تتطلبها عمليات البحث واسترجاع المعلومات حيث ان هذه الممارسات تتضمن 
القيام بعمليات عقليه عليا يمكن عن طريقها ربط الموضوعات بعضها الہعض: 
حيث أن المتعلم ينتقى الموضوعات التى يريد دراستها فقط» وبعد الانتهاء من 
دراستها قد يكتشف أن هذه الموضوعات ليس لا علاقة مباشرة موضوع دراسته 
أو قد تحتوی على بعض العلومات المضللة ما يجعل التعلم يدخل في تفكير عميق 
قبل أخذ القرار بالنسبة للموضوعات التى يأخذ بهاء في الموضوع الذى يرغب 
في دراستهء ومن ثم تقوده هذه العمليات (بحث وانتقاء للموضوعات) الى تعلم 
التفكير ذاته حتى لا يضيع وقته وجهده وإمكاناته المادية في أمور لا نفع منها 
أو فائده (Dennis G.,1997, p149)‏ 

والتواصل بين المتعلمين والمعلم يحدث عن طريق شبكة الانترنت» حيث ان 
هذا التواصل يتحقق بأعلى قدر من الدقة والإتقان اذا استطاع المتعلم ذاته التفاعل 
مع المادة العلمية التى هى محل الدراسة فالمتعلم يجهز نفسه جيداً ويرتب أولوياته 
جیدا ويتفاعل مع شبعه الإنترنث ما يؤدى كل ذلك الى قيامه بعمليات تفكير عليا 
sd)‏ ابراهيم» 2000ء 57). ويعتبر التفكير جزءاً أساسياً في تكنولوجيا التعلیم 
حيث تعرف على أنها أسلوب في التفكير وطريقه في حل المشكلات» فتكنولوجيا 
التعليم تعتمد على التفكير ولا تنفصل عنه ولكونها تسير في خطوات منظمه يمر 
بها كل متعلم أثناء تعلمه لخبرات جديده وتؤدى إلى تحسن ونمو ذاته فإنه يستطيع 
عن طريق هذه الخبرات ان يعيش وجوده كما ينبغى أن يعيشها أي إنسان متعلم 
(حمد سراج الدین؛ 1999ء 25). 
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ويذكر أحمد منصور )1989( 87))ء أنه عندما نتحدث عن مدى تحقيق 
أهداف المنظومة التعليمية ونوعيه هذه الأهداف وكميتها ومدى أصالتها وجدتها 
فإننا نعرف الابتكار کناتج محدد؛ وعندما نذكر أن تكنولوجيا الثعليم تسير في 
خطوات منظمه تؤثر وتتأثر كل منها بالأخرى فإن تحديدها ومدى تحقيقها 
للأهداف call‏ وضعت من اجلها فهنا نتحدث عن الابتكار كعمليه عقليهء وذلك 
يوضح مدى الترابط بين تكنولوجيا التعليم والتفكير الإبتكارى. 

ولكى يستم تنمية مهارات التفكير الابتكارى يرى تحمل حسسين 
)2002. 159-157( انه لابد من تنمية القدرات العقلية الخاصة بالأفراد المبتكرين 
أولأ حیث ان تنمیة هؤلاء الأفراد مسئوليه کل مژسسات ا جتمع Lb sls‏ المؤسسات 
التعليمية؛ حيث ان تنمية تفكير الفرد تبدأ بالأساس في المؤسسات التعليمية من 
خلال المناهج الدراسية ولابد ان يقوم بتدريسها معلمين على مستوى عال من 
الكفاءة» حيث ان مكونات العملية التعليمية تلمى التفكير والقدرة على حل 
المشكلات لدى الطلاب وتساهم في زيادة قدراتهم في أنواع التفكير المختلفة ومنها 
التفكير الابتكارى. 

التفكير الإبتكارى هو احد أنواع السلوك الذى يقوم به المتعلمين في 
المواقف الإبتكاريه والتى ثتضمن إحساسهم بالمشكلات الاثلة في الموقف وإدراك 
الميادئ الناقصة وفجوات المعرفة فيحدد اوجه الصعوبة ويبحث عن الحلول بعمل 
التخمينات اللازمة واختبارها وتعديلهاء وتتوافر القدرات الابتكارية لدى كل فرد 
بدرجة مثفاوته» ولكن تحتاج هذه القدرات إلى البيئة الجيدة لإظهارهاء ما يؤدى إلى 
تدمية مهارات التفكير الابتكارى لدى الطلاب (عادل رمضانء 2007( 5-4). 
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ويقاس التفكير الإبتكارى بدرجات الأفراد في المكونات ASV)‏ 
- الطلاقة Originality‏ وهى القدرة على إنتاج اکر عدد مکن من الأفكار 
ا مرتبطة بالموقف أو المشكلة. 
- الأصالة Fluency‏ وهى القدرة على إنتاج أفكار جديده غير معروفه 
أو مألوفة عند الآخرين. 
- المرونة :Plexibility‏ وهى القدرة على إنتاج الأفكار المتنوعة أو استخدام 
طرق مختلفة في معالجحه المشكلات. 
وكما ورد تعريف التفكير الإبتكارى في المعجم الفلسفي بانه القدرة على 
إيجاد حلول جديدة للمشكلةء aly‏ يعتمد على قدره الفرد على التفسير والتنبؤ 
والتجديد حيث أن التفسير هو سبب كشف العلم والتنبؤ هو التوقع بما لم يقع بعد 
والتجدید يعتمد على الموهبة الشخصية أكثر من اعتماده على ما يقدمه الموقف 
الخارجى من إيماءات ومنبهات (إميلى إبراهيي 1992ء 22). 
dy‏ مصر والعا م العربى حاول S‏ من الرواد في هذا الميدان تحدید المفهسوم 
بشکل واضح ومفيد» وما للكمبيوتر من أهميه في العملية التعليمية وقدرته على 
الاستقصاء لدى المتعلمين أي القدرة على التفكير وربط المعلومات بما يتفق مع 
مفهوم المنهج الحديث فهى تلعب دوراً LAS‏ في اعاده ely‏ المعرفة وإيجاد ممارسات 
ابتكاربه. حيث ان الكمبيوتر يساعد المتعلم على التعلم دون حوف أو رهبة سن 
ارتكاب ای أخطاء والتفاعل الإيجابي بين المتعلم والكمبيوئر وتقديم تغذيه راجعه 
له بعد تفاعله معه (محمد عطاء 1998ء 87( . 
ما سبق يمكن استنتاج مدى أهميه التفكير الابتكارى والدور الذى يؤديه 
التعليم الإلكترونى في تنميته حيث ان الدور الذى يلعبه التعليم الإلكترونى 
في تعليم التفكير جدیداً نسبيأ إلا انه على درجة كبيرة من الاهميه حيث يساعد 
المتعلمين على نهج طرق جديده في التفكير فد تساعدهم على التعلم في مواقف 
ختلفہ تتطلب المنطق والتحليل والاستنتاج وبالتالى الى LENI‏ ويجشاج ذلك الى 
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التصميم التعليمى للمقررات والمناهج الإلكترونية بشکل ینمی التفكير. وهذاما 
يهدف اليه البحث HEL‏ (فؤاد أبو حطب وآمال صادقء 2000( 519). 


الإحساس بالمشكله: 

من خلال عمل الباحث في مركز التطوير التكنولوجى بمدينه الشهداء 
بمحافظه المنوفية كمشرف على معامل (الأوساط المتعددة والشبكات) بالمدارس» 
Ley‏ استعراض الأدبيات والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع البحث في SLE‏ 
مارکا اعل Ley‏ أن ال iy‏ خی بات رة فاع 
الإلكتروني هو شكل من أشكال التعليم عن char‏ ومن خلال اهتمام الدولة مشل 
هذا النوع من التعليم قام الباحث بعمل استبيان لمعلمى المرحلة الإعدادية في المواد 
التى يتم تدريسها باستخدام التعلیم الالكترونى وهى الدراسات الاجتماعية 
والعلوم والرياضيات واللغة الانجليزية؛ تبین أن أكثر المواد احتياجاً للتتدريس 
بإستخدام التعليم الالكترونى مادة العلوم. وللوقوف على كفاءة برنامج التعليم 
الالكترونى الخاص بوزارة التربية والتعليم قام الباحث بعمل بطاقة تقويمية لمعرفة 
مدى كفاءة برنامج التعليم الالكترونى الخاص المطبق بمدارس وزارة التربية 
والتعليم» وتم تطبيق البطاقة على جميع مراكز محافظة المنوفية» وتحديداً على موجهى 
وأخصائی كل من (تکنولوجیا التعليم و معامل الشبكات) وموجهى ومعلمی مادة 
العلوم بالمرحلة الاعدادیةء وبعد تطبيق البطاقة تبين احتیاج بعض جوانب برنامج 
التعليم الإلكترونى الخاص بوزارة التربية والتعليم الى تطوير» والجدول التالى 
يوضح نتائج بطاقة تقويم البرنامج المستخدمة في التجربة. 


مشكلة البحت والخطة العامة لدراستها 





جدول (1) 
نتائج تحليل بنود بطافة تقويم برنامج التعليم الالكترونى 





يوضح جدول (1) ان نسبة عدم توفر خصائص برنامج التعليم الإلكترونى 
المستخدم بالتعلیم العام كبيرة» ولذلك تحناج معظم خصائصة الى تطوير» حيث 
أظهرت النتائج ان النسبة المئوية ا متعلقة بعسدم تسوفر الخاصية كبيرة» ومن خلال 
اهمية الابتكار في العملية التعليمية والذى يعد احد اهم الأهداف التربوية التى 
تسعى ال جتمعات المتقدمة الى تحقيقهاء حيث ان الأفراد المبتكرون يلعبون دور Lage‏ 
وفعالاً في تنمية مجتمعاتهم في جميع OVE‏ التربوية وا جالات الأخرى» (حسن 
عيسىء 1994ء 294( gol Le‏ الى القيام بتحديد ISAM‏ الخاصة بالبحث. 
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مشكلة البحث والخطة العامة لدراستها 





تعديد امشكلة: 
من خلال ما سبق يمكن صياغة مشكلة البحث في انه يوجد قصور في 
برامج التعليم الالكترونى المستخدم بالتعليم العام بنمطية (المتزامن وغير ا مشزامن) 
وعدم إهتمامها بتنمية مهارات التفكير الإبتكارى (الطلاقة - المرونة - الأصالة) 
والتى تعد من اهم الأهداف التى يسعى الى تحقيقها منهج العلوم المقرر دراسته 
على طلاب الصف الأول الاعدادى. 
ومن خلال ذلك أمكن صياغة مشكله البحث في السؤال الرئيس التالي: 
ما اثر استخدام التعلم الإلكتروني المتزامن وغير المتزامن في تنميه مهارات 
التفكير الابتكارى لدى طلاب الصف الأول الإعدادي؟ 
ويتفرع عن السؤال الرئیس الأسئلة الفرعية ATV‏ 
1- ما الصورة النهائية للتصمیم التعليمى لبرنامجى التعلیم الإلكترونى المتزامن 
وغير المتزامن لوحدة من مادة العلوم بالصف الأول الإعدادى؟ 
2- ما اثر استخدام البرنامجين على تنميسة جوانب العفکیر الإبتكارى 
(الطلاقة المرونة» الأصالة) ومجموعها بإستخدام الصورة اللفظية؟ 
3- مسا اثر استخدام البرنامجين على تنمية جوانب التفكير الإبتكارى 
(الطلاقة المرونةء الأصالة) ومجموعها بإستخدام الصورة الشكلية؟ 
- تشير الجموعة الضابطة للطلاب الذين درسوا مادة العلوم بإستخدام 
التعليم الإلكترونى بنمطية المتزامن وغبر المتزامن ا خاص بوزارة التربية 
والتعليم . 
- نشير المجموعة التجريبية الأولى للطلاب السذين درسوا مادة العلوم 


أعذه الباحث. 
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- تشير المجموعة التجريبية الثانية للطلاب الذين درسوا مادة العلوم 
بإستخدام برنامج التعليم الإلكترونى غير المتزامن (التعلم الذاتى) الذى 


alel‏ الباحث. 


أهداف البحث: 
هدف البحث إلى: 


A 


انتاج برنا جين للتعليم الإلكترونى (متزامن/ غسبر متزامن) ف مسادة العلوم 
للصف الأول الإعدادى. 


في تدريس العلوم على تنميه بعض مهارات التفكير الابتكارى (الطلاقة = 
المرونة - الأصالة) لدى طلاب الصف الأول الإعدادي في مادة العلوم. 


. التعرف على اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى بين ا جموعات الثلاث 


(الضابطة - التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارات التفكير 
الابتكارى (الصورة اللفظية) بصفة عامة. 


g‏ لتعرف على اثر استخدام برثامج التعلیم الالكترونى المتزامن وغير المتزامن 


بین المجموعتين (التجريبية الأولى - التجريبية الثائية) في تنمية مهارة الطلاقة 
(الصورة اللفظية). 


. التعرف على اثر استخدام برنامج التعلیم الالکترونی المشزامن وضبر المتسزامن 


بين ا جموعتین (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة المرونة 
(الصورة اللفظية). 


. التعرف على اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى ا مدزامن وغير المنزامن 


بين ا جموعتین (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة الأصالة 
(الصورة اللفظية). 
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التعرف على اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى بين ا جموعات الثلاث 
(الضابطة - التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارات التفكير 
الابتكارى (الصورة الشكلية) بصفة عامة. 


التعرف على اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى المشزامن وغير المتزامن 


بين اٹجموعتین (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة الطلاقة 
(الصورة الشكلية). 
بين المجموعتين (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة المرونة 
(الصورة الشكلية). 
التعرف على اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير المتزامن 
بين ا جموعتین (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة الأصالة 
(الصورة الشكلية). 


أهمية البحت: 
قد يفيد البحث الحالى في: 


التعرف على قدرة كل من طى التعليم الإلكترونى المتزامن اوغیر المشزامن 
الأكثر تاثیراً في ثنمية مهارات الفكير الإبتكارى (الطلافة المرونة» الأصالة). 


تفید زيادة التفاعلية Interactive‏ ببرامج التعليم الإلكترونى المتزامن وير 
المتزامن في تنمية مهاراث التفكير الإبتكارى (الطلاقة» المرونة» الأصالة). 


إستفادة جمیع المواد الدراسية من إستخدام فطى التعليم الإلكترونى المتزامن 
وغير المتزامن في ثنمية مهارات التفكير الإبتكارى (الطلاقة» المرونة» الأصالة). 


إستخدام إمختبار تورانس في تنمية التفكير الإبتكارى بصورتية اللفظية 
والشكلية مع جميع المواد الدراسية. 
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- اكتساب المهارات اللازمة لإستخدام بمطى التعليم الإلكترونى (ا لمتزامن/ 
غير المتزامن). 

- يعتير هذا البحث نتاجاً للإتجاهات الحديثة في ا جال التربوى التى تؤكد على 
استخدام التعليم الإلكترونى بمستحدثاته التكنولوجية وتوظيفه في ا جال 

حدود البحث : 

- وحدة من مادة العلوم للصف الأول الإعدادى وهى بعنوان (تنوع الكائنات 
الحية ومبادئ تصنيفها) في الفصل الدراسی الأول عام 2008/ 2009ء وتم 
إختيار هذه الوحدة lely‏ على إستطلاع آراء موجھی ومعلمی مادة العلوم 
بالمرحلة الاعدادية؛ وأيضاً بالإطلاع على درجات الطلاب في الإختبارات 
الشهرية؛ وتبين من كل هذا ان هذه الوحدة من أكثر الوحدات إحتياجاً 

- إحدی المدارس الإعدادية بإدارة الشهداء التعليمية. وهي مدرسة الشهذاء 
الإعدادية للبنين. 

- طبقت التجربة بالفصل الدراسى الأول من العام الدراسى 2008/ 2009. 

- إمتدت التجربة لفثرة زمنية ومدتها شهرين في الفصل الدراسى الأول. 

- طبقت تجربة البحث بمدرسة الشهداء الإعدادية للیلہن بإدارة الشهداء محافظة 
المنوفية. 
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مصطاحات البحت: 
- التعليم الإلكتروني: 
ذلك النوع من التعليم الذى يتم من خلاله توفير المادة العلمية والتعليمية 
بطريقة تفاعلية الى الطلاب من خلال شبكة الانترنت عن طريق نقل المادة العلمية 
aa hg‏ الرسائل العا كالر سوم والسر 
الموضحة لها التى تساعد الطلاب على فهم الدرس وجذب الانتہاہ. (مركز التطوير 
التكنولوجى؛ 2008مرجع سابق» 29). 
ويعرفة (إبراهيم الفار» 2000ء 302( أنه عبارة عن عمليه تدریس المواد 
التعليمية عبر شبكة الانترنت باستخدام جهاز الكمبيوتر والمستحدثات التكنولوجية 
ويتم التخاطب بالكتابة أو بالتحدث أو كلاهما معا بین الطلاب والمعلم. 
ويتبنى الباحث تعريف مركز التطوير التكنولوجى وهو: ذلك النوع من 
التعليم الذى يتم من خلاله توفير المادة العلمية والتعليمية (منطوقة أو مكتوبة) 
بطريقة تفاعلية إلى الطلاب من خلال شبكة الإنترنت مباشرة مدعمة بہعض 
الوسائل التعليمية كالرسوم والصور الموضحة لما لتساعد الطلاب على فيم 
الدرس وجذب الانتباه (مركز التطویر الٹکنولوجی 2008مرجع سابق: 29). 
- التعلیم الإلكترونى التزامن: 
بأنه عملية الاتصال ail‏ تتم بين المعلم والمتعلمين في نفس اللحظة عن 
طريق التخاطب بالكتابة أو التخاطب بالصوت أو التخاطب صوت وصورة 
(مؤقرات الفيديو) (إيمان السيدء 2006 ص76). 
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- التعلم الإلكتروني غير المتزامن: 

فكما عرفته (سوزان السيدء 2005ء ص 66) al‏ ذلك التفاعل والاتصال 
الذى يتم بين المتعلم والمعلم والمتعلمين الآخرين والمادة العلمية في الوقت الذى 
يناسب المتعلم حيث يكون الاتصال مع اختلاف الوقت واختلاف المكان مشل 
(التفاعل مع محتوى البرنامج - البريد الإلكترونى - النشرات الإلكترونية). 

ويتبنى الباحث التعريف التالى: بأنه التعلم من خلال الكمبيوتر في أي وقت 
وأي زمان cout‏ الطالب وذلك عن طريق شبكه الإنترنت العالمية حيث يتفاعل 
الطالب مع الحتوى أو الإثرائیسات بنفسه أو في جموعات (مركز التطوير 
التكنولوجى وزارة التربية والتعليم» 2003 6). 


- التفكير الابتکاری: 

هو التفكير الذى يتسم بعدم التقليدية» وتتسم نواتجه LAL‏ والقيمة لدى 
كل من الشخص الفکر والثقافة التى ينتسب إليهاء وتدفع المفكر إليه دافعيه قوية 
ومثابرة عالية » وتتضمن المهام التى يقسوم بها الفرد و أثناء يسعى إلى صياغة 
واضحة لمشكلة غامضة وغير محدده في البداية (فؤاد أبو حطب؛ 2000ء 627). 

وينظر علماء النفس على قدرات التفكير الابتكارى على أنها مهارات 
عقليه قابلة إلى أن تنمى بالتدريب شأنها ols‏ غيرها من المهارات الأخرى 
كالمهارة ا حرکیة وغيرها حيث إنه من خلال التدريب العملى واستخدام المنهج 
العلمى وإمكانات الكمبيوتر الكبيرة وأساليب الضبط التجريبى المختلفة 
(امیلی cecal pf‏ 1993ء 22( 

وهو القدرة على إيجاد حلول جديده للمشكلة وانه يعتمد على قدرہ الفرد 
على التفسير والتنبؤ والتجديد حيث إن التفسير هو سبب كشف العلم Sely‏ هو 
التوقع بما لم يقع بعد والتجديد يعتمد على الموهبة الشخصية AST‏ من اعتمادہ على 
ما يقدمه الموقف الخارجی من إيماءات ومئبهات Lal)‏ حامد منصورء 1989ء 90). 
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ويعرف الباحث التفكير الابتكارى: على انه القدرة على إيجاد حلول جديدة 
مشكللات موجودة عن طريق ie pat‏ من المعلومات السابقة عن هذه المشكلة عن 
طريق القدرة على التحليل والتفسير والتنبؤ. 


ويعرف سيد خبر الله )1990 7) مهارات التفكير الإبتكارى: 


- مهارة الطلاقة: 
هي القدرة على انتاج أكبر عدد ممکن من الأفكار أو ا حلول اسنجابة UKA‏ 
أو موقف مثير في فترة زمنية محددة» بغض النظر عن نوع هذه الأفكار. 


= مهارة المرونة: 
وهي قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد تمكن من الأفكار أو الحلول المتنوعة 


استجابة لمشكلة أو موقف pte‏ في فثرة زمنية محددة. 


- مهارة الأصالة: 

وهى قدرة الفرد على إنتاج أكبر عدد ممکن من الأفكار أو ا حلول غير 
الشائعة داخل الجماعة التى ينتمى إليها الفرد استجابة لمشكلة أو موقف مثير 
في فترة زمئية محددة. 

ويتبنى الباحث تعريف سيد خبر الله لمهارات التفكير الإبتكاري (الطلاقة؛ 
المرونةء الأصالة). 
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الفصل الثانى 
الإطار النظری والدراسات 
السابقة 





الإطار النظري والدراسات السابقة 


+ 


مقدمة: 

مع التطورات الحائلة التى يشهدها العالم» تغير الكثير من المفاهيم الأساسية 
التي حکم حركة البشر المرتبطة بالتعلیم والتعلم وأحد المفاهيم التي تأثرت بطريقة 
كبيرة ومباشرة بالتطور الحادث في تكنولوجيا المعلومات والاتصالات» ویعتبر 
التعليم سواء كان عام أو خاص قبل الجامعي أو عالي» رسمي أو غير رسمي 
أساسا في oly‏ إنسان قادر على التفاعل مع التكنولوجيان ا حدیثة والتغیرات ا حادثة 
في الساحة الدولية في ظل مجتمع Ball‏ (محمد المادى» 2005ء 19-18). 

وبناء على تقرير التنمية البشرية العربية (2002) الذي أصدره برنامج الأمم 
الدحدۃ الانمائى أوضح بجلاء أن المعرفة تمثل عماد التنمية البشرية وتزداد أهميتها في 
حقبة العولة التى يتسارع فيها التغير العلمي والتكنولوجى بشكل غير مسبوق؛ 
ونتوقف قيمة المعرفة التى يحصلها ويكتسبها البشر لأغراض التنمية بصفه عامه 
على مدى تطبيقها بفاعلية وكفاءة مما يتطلب السعى المستمر لأقامه مجتمع پر تكز 
على المعرفة وتضييق الفجوة المعرفية بين دول العالم المختلفة (تقرير التنمية البشرية 
في محمد المادی» 2002ء 33). 

فإذا كان العالم العربى مهد الحضارات» ويتحفز لنهضة شاملة في cot‏ 
الجالات فلابد ان يستوعب مفاهيم العصر وأتماطه الجديده ويمسك بعوامل 
النجاح ويضاعف من الحھود اللازمة للحصول على فرصة البقاء بين دول العام 
التقدم التي لن تنتظر من يتخلف عن ركبها. والانخراط في العالم المتقدم يأتي من 
خلال العلم المتميز بالجهد والإصرار» واستيعاب آليات التقدم لإحداث نقلة نوعية 
للحياة على الأرض العربية (نبيل على» 2003 19). 

وقد أكد ابراهيم الفار )2000. 227( على ضرورة تحسين جودة التعليم 
وخاصة في مراحل التعليم قبل الجامعي بصفه عامه والارتقاء بمستوى تعليم المواد 
الدراسية المختلفة كمدخلات للابتكار والإبداع ما يفيد ا متعلم إفادة كبيرة» حيسث 
أن استخدام الكمبيوتر والتكنولوجيا في التعليم ليس هدفا في حد ذاته ولكن 
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يستخدم كوسيلة في تقديم مستوى تعليمي متميز حيث أن استخدام الكمبيوتر 
يساعد على تحقيق الأهداف التربوية بشكل أسهل وأفضل ويوفر من الوقت 
الطلوب ويبقى أثر التعلم بصوره أفضل في ا مواقف المختلفة مقارنه بالطرق 
التقليدية الراهنة ويساعد على تحسين إنتاجيه المتعلمين الإبداعية نظرا لتفاعلهم 
معه بإيجابية. 

وبناء على ذلك» قامت وزارة التربية والتعليم بجمھوریة مصر العربية يرفع 
شعار التعليم للجميع والتميز للجميع وقامت بتوفير الإمكانيات اللازمة لنظام 
التعليم لتحقيق ذلك الشعار. حيث تم توفير وتجهيز معامل الأوساط والشبكات مما 
يستلزم توفير کوادر مؤهله ومدربه للقيام بتشغيل هذه المعامل بطريقة جيدة مع 
توفير الموارد التى تمول هذه التجربة ووضعت وزارة التربية والتعليم خطة شاملة 
لاستخدام تكنولوجيا التعليم بطريقة تدريجية استغرقت عشر سلوات من 
عام 1990 حتى عام 2000 وكان هدفها تطبيق تكنولوجيا التعليم لتحسين العملية 
التعليمية وفي إطار تلك الخطة تم أنشاء البنية الأساسية اللازمة لاستخدام 
تكنولوجيا التعليم» لذا تم تجهيز 25100 مدرسة بمعامل للوسائط التعليمية ا متعددة 
وكذلك تم ربط العديد من المدارس بشبكة الانترنت والشبكات تشتمل على أجهزة 
كمبيوتر مع إمكانية اتصاھھا بشبكة الانترنت أو بالانترنت الخاص بالوزارة ويجتوى 
كل معمل للأوساط على جهازين أو ثلاثة أجهزة للكمبيوتر ومعامل الشبكات 
من عشرة أجهزة إلى عشرين جھازاً (حمد زمزم» 2001 165- 166). 

ولاستيعاب كمية المعلومات ABU‏ المتدفقة عبر شبكة الانترنت كان لزاماً ان 
تشوفر بنية تحتية جيدة لنظم الانصالات؛ وهذا ماتبنته وزارة الانصالات 
والمعلومات جمهورية مصر العربية» لكي تستطيع نقل النصوص والصورة والفيديو 
والصوت في صورة متكاملة (في قالب واحد) وهو ما يعرف بالوسائط المتعددة 
وتنقل عبر خطوط التليفون أو الأقمار الصناعية على المواء أو تخزن لتصرض فيما 
بعد. وعلى هذا الأساس وصل ate‏ المدارس المزودة بالأجهزة المتطورة إلى أكثر من 
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خمسة وعشرين ألف مدرسة مصرية مسن خلال التعاون ا مثمر بين وزارة التربية 
والتعليم ووزارة الاتصالات والمعلومات. ومن خلال هذا التعاون أيضاً أقيمت 
عدة مشروعات لتنمية وتطوير استخدام التعليم الالكترونى. ونظرا لما يمتاز به 
التعليم الالكترونى في حل العديد من المشكلات التى يواجهها التعليم التقفليدى. 
لذا ظهرت الحاجة إلى أهمية تطوير محتوى المقررات التعليمية من خلال عرضها 
بشكل جذاب ومشوق يمكننا من الاستفادة القصوی من المقررات التعليمية 
(حسناء الطباخ: 2005ء 6). 

ومن الأسباب الرئيسية لتوظيف المستحدثات التكنولوجية بطريقة أفضل في 
العملية التعليمية» هي مام المستخدمين لها بأفضل أساليب التدريس المناسبة وأن 
يكونوا على قناعة تامة بمدى إمکانیات هذه المستحدثات التكنولوجية وأهميتها 
للعملية التعلیمیةء حيث يشعرون بأنها جزء أساسى CLAY‏ العملية التعليمية» 
ومن اهم المستحدثات التكنولوجية المستخدمة في العملية التعليمية هى الانترنت 
(خالد فرحون» 2003ء 588-587). 

مع التوسع في استخدام الانترنت ظهرت العديد من المصطلحات التى 
تسرتبط بين التعليم واستخدام شبكات الانترنت مثل التعليم الالكترونى 
-E.Learning‏ او التعليم عبر الشبكات OnLine Learning‏ او التدريس عير 
الشبكات dy Online Education‏ بعض الأحيان يستخدم مفهوم التعلم 
الافتراضى Virtual Learning‏ لوصف المؤسسات الى تقدم هذه النظم مسن 
التعلیم للتفرقة بين المؤسسات التی تقدم التعليم التقليدى» فيطلق على المؤسسات 
التى تقدم التعليم الالكترونى عبر الانترنت: المدارس الالكترونية B-School‏ او 
الفصل الإفتراضى cVirtualClass‏ او الجامعات الإفتراضية Virtual Universities‏ 
وغيرها من المسميات في الأدبياث ا خاصة بهذا النوع من نظم التعليم (نهلة المثولى» 
8 60-59(. 
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فالتعليم الالكترونى E-Learning‏ . والذى يبدأ بحرف "E"‏ فهو الحرف 
الأول من كلمة "Electronic"‏ باللغة الإنجليزية وتعنى الكترونى» و كلمة 
GUL "Learing"‏ الانجليزية وتعنى التعلم» والتعليم الالكترونى jou‏ احد اشکال 
التعلم عن بعد بشكلها الحديث والمعتمد على التكنولوجيا بكل ما تحملة الكلمة 
من معنى» فقدہاً كان التعلم عن بعد يتم بالمراسلة أى أن الوسيط کان الخدمة 
البريدية التى كانت تنشل مواد مطبوعة أو مكتوبة بين المعلم والمتعلم» ولکن 
تكنولوجيا الاتصال الحديثة التى تستخدم في التعليم عن بعد تنسع حالیاً لتشمل 
مجموعة كبيرة من تطبيقات الكمبيوتر ووسائط الاتصال الحديثة كالاقمار الصناعية 
والانترنت » وحيث يعتمد التعليم عن بعد بوجه خاص على تكنولوجيا الاتتصال. 
مهد كل جيل من أجيال التطور فيها لبزوغ الإشكال المناسبة له من التعليم عن بعد 
(مصطفي حمد؛ 2005ء 135). 

واستخدام التعليم الالكترونى يجب أن يتم في اطار الخصائص المميزة Le ca)‏ 
يوفره من إمكانية إتاحة التعلم للأفراد في الزمان والمكان المناسبين» كما يستطيع كل 
متعلم أخذ ما يناسبة من ا حتوی التعليمى المتاح مع مجموعة المتعلمين كل واحد 
على حده؛ كما يستطيع کل شخص أن يتعلم وفقاً لرغبته الشخصية وفروقة 
الفردية (مركز التطویر التكنولوجى؛ 2003 33). 

فالاختلاف بين التعليم التقليدى والتعليم الالكترونى يتمثل في ان المعلمين 
في التعليم التقليدى يعتمدون على إشارات وتلميحات طلابهم لتعزيز عملية 
التعليم والتعلم وإمدادهم با حتوی التعليمى ا خاص بالقرر الدراسى المعين. وفي 
اطار الفصل التقليدى يستطيع المعلم ملاحظة طلابه الذين يأخذون المذكرات 
الخاصة به بانتباه کہیں وأولئك الذين يتأملون في المفاهيم الصعبة ويفكرون فيهماء 
والطلاب ا حبطین او المرتبكين او المضجرين من عدم التركيز والفهم» کل هذه 
التوجهات يكن أن يلحظها المعلم بوضوح وبالتساوى لکل طلاب الفصل 
التقليدى؛ ويقوم المعلم الكفء بتحليل كل هذه التلميحات والتوجيهات» لكي 
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يتمكن من تعديل مسار عملية التدريس التى يقوم بهاء حتى يضمن التفاعل 
والمشاركة الايجابية لطلابه جميعاً )43-44 ,1995 (Edwards,‏ 
وني مقابل هذا OB‏ المعلم الذى يقوم بالتدريس في التعليم الإلكترونى 
لا يستطيع ان يلاحظ الإيماءات والتلميحات الخاصة بطلابه أثناء الشرح» لكى 
يتواصل معهم حتى تسير عملية التدريس في المسار الصحيح» ومع ذلك فإن 
استخدام الأدو ات التكنولوجية الحدیثة كمؤتمرات الفيديو التفاعلية والتعليم عبر 
الانترنت بتكنولوجياته المرئية في منظومة التعليم الإلكترونى قد يقدم فرصاً 
وخدمات تعليمية تواجه الصعوبات الموجودة في التعليم التقليدى» ويتمشل ذلك 
في الآتى : 
- الوصول إلى جمهور عريض من الطلاب. 
- تلبيه حاجات الطلاب غير القادرين على الالتحاق بالتعليم الرسمی النظامى 
في المدارس والجامعات. 
- تضمين متحدثين آخرين أو خبراء يصعب تواجدھم عند التدريس 
في الفصول التقليدية. 
- تواصل الطلاب ذو الخلفيات الاجتماعية والثقافية والاقتصادية المختلفة Las‏ 
وصولا للتماسك والترابط والمساواه الاجتماعية وديمقراطية التعليم للجميع 
(حامد عمار» 2005 107-99). 


وهذا الفصل مقسم إلى ثلاثة حاور: 
- ا حور الأول: التعليم الإلكترونى المتزامن وغير المتزامن. 
- تعريف التعليم الإلكترونى: 
CoP ita E‏ 
لبعض هذه التعريفات. 
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فالتعليم الالكترونى كما تعرفة col pall Obs]‏ (2003: 25( بأنه olal‏ من 
أدوات التعليم عن بعد وهو طريقة للتعليم باستخدام آليات الاتصال الحديثة 
كالحاسب والشبكات والوسائط المتعددة والانترنت من أجل ایصال المعلومات 
للمتعلمين بأسرع وقت وأقل تكلفة وبصورة GSE‏ من إدارة العملية التعليمية 
وضبطها وقياس eats‏ أداء المتعلمين. 

أما (إبراهيم ا حیسنء 2002ء 11)ء فيعرفة بأنه ذلك النوع من التعليم الذى 
يعتمد على استخدام الوسائط الالكترونية في الاصال: واستقبال المعلومات: 
واكتساب المهارات» والتفاعل بين الطالب والمعلم؛ وبين الطالب والمدرسة. 
وبين المعلم والمدرسة. ولا يستلزم هذا النوع مسن التعليم وجود مبانى مدرسسية 
أو فصول دراسية. 

ويعرفه (العريفي عبد cal‏ 22003 7) بأنه تقدیم المحتوى التعليمي مع ما 
يتضمنه من شروحات Oly ly‏ وتفاعل ومتابعة بصورة جزئية أو شاملة في الفصل 
أو عن بعد بوساطة برامج متقدمة مخزنة في ا حاسب أو بواسطة شبكة الانترنت. 

وعرف (مركز التطوير التكنولوجى ودعم SLA‏ القرار 2003ء 1) التعليم 
الالکترونی على أنه ذلك النمط من التعلیم الذى يشير إذلى العديد من العمليات 
والتطبيقات المستخدمة في التعليم مثل التعليم المعتمد على الويب والتعليم المعتمد 
على الکمبیوتر والفصول al BY‏ (التخيلية) والتعاون الرقمی؛ متضمناً أيضاً 
مصطلحات البث الإذاعى والتلفزيون التفاعلى وكذلك اسطوانات الكمبيوتر 
التعليمية المديمة CD-ROM‏ 

ويعرفه (وليد ا حلفاوی؛ 2004ء 126( بأنه منظومة تعليمية لتقديم البرامج 
التعليمية أو التدريبية للمتعلمين أو المتدربين في أي وفت وفي أي مكان باستخدام 
تقنيات المعلومات والاتصالات التفاعلية مشل (أجهزة الحاسوب. الإنترنت» 
الإنترانت» القنوات ا حلیة أو الفضائية للتلفازء الأقراص الممغنطة» التليفون» البريد 
الإلكتروني؛ المؤقرات عن بعد..) لتوفير بيئة تعليمية / تعلمية تفاعلية متعددة 
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المصادر بطريقة متزامنة أو غير متزامنة دون الالتزام بمكان محدد اعتمادا على التعلم 
الذاتي والتفاعل بين المتعلم والمعلم. 

ويعرف (محمد المادی؛ مرجع سابقء 96-95( التعليم الالكترونى بأنه ذلك 
النمط الذى يتسم بالفاعلية والكفاءة مستخدماً الطرق والتكنولوجيات اللائمة 
للمهام التعليمية» ما يوفر تعلم إيجابى بين المعلم والمتعلم وبين المتعلم ومتعلم آخر 
في مكان بعيد مع توفر التغذية الراجعة والتى ترتد بصورة فورية من المعلم 
إلى المتعلمين والعكس. 

وبعرفة (13 ,2003 ol (Ahmed El-Gamal,‏ استخدام مصادر المعلومات 
الالكترونية وأدوات البحث عن تلك المعلومات وأدوات الاتصال الالكترونية 
وكافة الإمكانيات المتاحة على الانترنت والتى يمكن للمعلم توظيفهاء والتى يمكن 
ان يستخدمها المتعلم لكى ینمی بنيته المعرفية. 

وكما يعرفه (سعيد على»ء 2008ء 38-37( بأنه اكتساب واستخدم المعرفة 
الموزعة والميسرة عبر استخدام الوسائل الالكترونية بصفة أساسية» والشى توظف 
أيضا لتدعيم الأنشطة التربوية النظامية» والأنشطة التدريبية» ا ی جانب مجال عريض 
من المواقف التعليمية المتنوعة» وتعتمد هذه الصيغة حاليا على الكمبيوتر وشبكاته. 
وهناك جهود حثيثئة لتضمين (الاتصالات اللاسلكيةء والأقمار الصناعية)» 
والمساعد الرقمى الشخصی "Personal Digital Assistant" PDA‏ وا مواتف 
ا حمولة الذكيةء ويمكن ان يأخذ التعليم الالكترونى شکل مقررات أو وحدات 
تعلم اصغر؛ وربما تنطوى تلك الصيغة على نشاط فردى» أو نشاط تعاونی 
للجماعة» ووسائط اتصال متزامئة» وغير متزامنة كما يمكن ان يوزع جغرافیا 
اذيمكن ان يتحقق هذا النمط عن بعد او في نفس المكان وفي حدود أطر 


زمنية متلوعة. 
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ويتميز التعليم الالكترونى ايضأء بأنه مفهوم حديث له الكثير من المميزات 
حيث يتغلب على الكثير من المعوقات الموجودة في التعليم التقليدى كازدحام 
الفصول الدراسية بأعداد كبيرة تفوق طاقة الحجرات الدراسية» ويساعد في تلبيه 
الطلب الاجتماعى المتنامى على التعلیم؛ موسعاً فرص القبول في مختلف مراحل 
التعليم؛ كما يساعد في التأهيل والتدريب والتعليم المستمر والتعليم الذاتى 
والتعليم التعاونى دون ارتباطه SIAL‏ والزمان (عبد الله بن اسحاقء 2008ء 202( 

ويتبنى الباحث تعريف وليد سالم الذى يعرف التعليم الالكترونى بأنه 
منظومة تعليمية لتقديم البرامج التعليمية أو التدريبية للمتعلمین أو المندربين في أي 
وقت رن أي مكان باستخدام تقنيات المعلومات والاتصالات التفاعلية fee‏ 
(أجهزة ا حاسوب: الإإنترنست» الإنترانت. القنوات الحلية أو الفضائية للتلفازن 
الأقراص الممغنطةء التلیفون: البريد الإلكتروني» المؤقرات عن بعد..) لتوفير بيئة 
تعليمية/ تعلمية تفاعلية متعددة المصادر بطريقة متزامنة أو غير متزامنة دون 
الالتزام بمكان محدد اعتمادا على التعلم الذاتي والتفاعل بين المتعلم والمعلم. 

وذلك لوصف التعليم الإلكترونى بأنه منظومة شاملة بدات بوضع البرامج 
التعليمية للمتعلمين مع عدم التقيد بالزمان والمكان ما يسهل عليهم عملية 
التدريب واللتعليم وفقاً لظروفهم الخاصة لتحيقيق اكبر استفادة» مع استخدام 
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات لتحقيق اكبر فائدة لهذه المنظومة. 
الفرق بين النعليم الالكترونى والتعلیم التقليدى: 
فالاختلاف بين التعليم الالكترونى والتعليم التقلیدی يكمن في التالى: 

حيث يعتمد المدرسون في التعليم التقليدى على اشارات وتلمیحات 
طلابهم لتعزيز عملية التدريس والتعلم وإمدادهم با حتوی التعليمى الخاص بالمقرر 
الدراسى المعين. وفي إطار الفصل التقليدى» يستطيع المعلم ملاحظة طلابه الذين 
يأخذون المذكرات الخاصة به بانتباه nS‏ وأولئك الذين يتأملون في المفاهيم الصعبة 
ويفكرون فيهاء والطلاب المحبطين او المرتبكين أو المضجرين من عام التركيز 
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والفهم» كل هذه التوجهات يكن أن يلحظها المعلم بوضوح وبالتساوى لکل 
طلاب الفصل التقلیدی؛ ويقوم المعلم الكفء بتحليل كل هذه التلميحات 
والتوجیهات» لكى يتمكن من تعديل مسار عملية التدريس التی يقوم بها حتی 
يضمن التفاعل والمشاركة الايجابية لطلابه جیعاً. 

والمناداة بالتعليم الالكترونى جاءت تعبيراً عما يتمتع به هذا النمط من 
التعليم من سمات. 
مميزات التعليم الالکا وٹی: 
یتمیز التعليم الالكترونى بالآتى: 
1. ا حتوی العلمى به تفاعلى ويمكن التحكم فيه. 
2 الأدوات الرقمية تمكن المتعلمين في تأسيس العنی والشرح والفهم 

بطريقة أسرع. 
3. الاتصال عبر الشبكات تساعد على عمل المشاريع التعليمية. 
4. تتبح تنوعاً كبيراً في الواضیع ويمكن أن يستفيد منها الدارسون بدون قيود 
الزمان والمكان. 

وتختلف هذه السمات طبقاً لما توفرة كل وسيلة من الوسائل التكنولوجية 
اكد تسمل Of‏ سیت او اظاہمت fehl‏ نشكة انكائيية dyad‏ 
(Interactive Communication)‏ بين المعلم والمتعلم. LAS‏ ان استخدام 
ا حاسبات وشبکات المعلومات لما عدہ میزات حددھا مصطفي عبد السميع 
(مرجع سابق؛ 81-80) في: 
1. تعليم عدد كبير من المتعلمين دون التقیید بالزمان والمكان وتعلیم إعداد كبيرة 
2. التعامل مع العديد من المواقع وتبادل الحوار والنقاش. 
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تشجيع التعلم الذاتى. 
. التقييم الفورى والسريع والتعرف على النتائج وتصحیح الأخطاء. 


مشاركة أسرة المتعلمين في العملية التعليمية بالاتصال بالمعلم وإدارة المدرسة 
للوقوف على مستوى أبنائهم. 

مناسبة ذلك النمط من التعلم لسرعة وخطو المتعلمين و إمكانياتهم الفردية. 
تعدد مصادر المعرفة نظرا لعملية الإبمار في مواقع كثيرة من خلال شبكة 


الانترنت. 


. سهولة استخدام الأدوات والمعدات لان كل من يتعامل مع الكمبيوتر يستطيع 


التعامل مع الانترنت. 


. استخدام الفصول التخيلية. 

. تبادل الخبرات بين المدارس. 

. سهولة وسرعة تحديث ا حتوی المعلوماتى. 

. نشر الاتصال بين المتعلمين بعضهم البعض مما يحقق التواصل بينهم. 
4. 


تحسين استخدام المستحدثات التكنولوجية. 
تحسين البحث والإطلاع مع دعم الإبداع والابتكار. 
ويرى (مروان clat‏ 2005ء 42( أن قطاع التعليم ليس بمعزل عن العام من 


خلال انتشار التكنولوجيا التي كانت سبباً في انتنشار التعليم الالكترونى» والذى 
جعل العملية التعليمية تتخطى حاجزى الزمان والمكان Le‏ خلق أسواق اسٹثماریة 
d‏ يستطيع الوصول إليها التعلم التقلبدى. حيث ان استخدام الستحدثات 
التكنولوجية ليس عملية ترفيهية أو مواكبة التطورات العالمية جرد الحداثة بل عملية 
اقتصادية من الدرجة الأو لىء ومن خلال استخدام المتعلم لجهاز الکمبسوتر والذى 
يعد من أهم المستحدثات التكنولوجية التى تستخدم في التعليم الإلكترونى يتحقق 
مبدأ التعلم الذاتى» واذا كان المتعلمين يدرسون عن طريق نمط التعليم الإلكترونى 
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الكمبيوتر يتم تشجيع روح المنافسة بين المتعلمين وتسهيل تدریس بعض المواد 
كالعلوم والرياضيات في مراحل التعليم المختلفة وبإشراف المعلم. 


دراسات تناولت أهمية التعلیم الالكترونى. 
الدراسات العربية: 
- دراسة (نجاح النعيمىء 2001) بعنوان آثر تقديم برامج الكمبيوتر متعسددة 
الوسائط المصحوبة بإمكائية الوصول الى الانترنت على مستوى المعلوماتية 
لدی الطلاب المعلمين ذوى مصدر الضبط ا خارجی وتحصيلهم في مجال 
تقنیات التعليم 
وهدفت إلى معرفة أثر التعامل مع بيئة التعليم الالكترونى و زيادة مهارات 
المعلوماتية لدى الطالبات المعلمات بكلية التربية بجامعة قطر اللاتی يستكملون 
مقررات تقنیات التعلیم الذى يطرحه قسم تكنولوجيا التعليم. 
وتوصلت الدراسة إلى ان تقديم برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط المصحوبة 
بإمكائية الوصول إلى الانترنت على مستوى المعلوماتية لدى الطلاب المعلمين ذوى 
مصدر الضبط الخارجى وتحصيلهم في جال تقنيات التعليم مع بيئة التعليم 
الالكترونى قد اسهمت في زيادة مهارات المعلوماتية لدى الطالبات. 
- دراسة (مصطفي جودت» 2003( بعنوان بناء نظام لتقديم المقفررات التعليمية 
عبر شبكة الانترنت وأثرة على ات جامات الطلاب نحو التعليم المبنى 
على الشبكات. 
هدفت إلى استخدام نظم تقديم المقررات التعليمية عبر شبكة الانترنت وأثرة 
على اتجاهات الطلاب نحو التعليم المبنى على الشبكات» وذلك لدور الانترنت 
كقناة اتصال بين المعلم وا لتعلمء ودورة كوسيلة للبحث والاسترجاع للمعلوماث» 
وفي توفیر نفقات ووقت التعلم» وتوفير اساليب جديدة للشدریس؛ وايضا دورة 
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في مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين, ما ادى الى زيادة اتجاهات الطلاب نحو 
التعليم المبنى على الشبكات. 


أكدت دراسة الغامدى )2004 (S. Junaidu and J. AlGhamdi,‏ ودراسة 
كلوديا فلورز )2004 (Claudia Flowers,‏ ودراسة دو نجسولج زانج 
(Dongsong, 2005)‏ والتى هدفت إلى المقارنة بین الطلاب الذين درسوا 
بإستخدام نظام التعليم الالكترونى والطلاب الذين درسوا بالطريقة التقليدية 
داخل الحامعة. 
وتوصلت هذه الدراسة إلى تفوق نتائج الطلاب الذين يدرسون من خلال 


نظم التعليم الالكترونى عن نتائج Lb‏ الذين يدرسون بالطرق التقليدية 
داخل الجامعة. 


واثبتت دراسة (مصطفي امين» 2005( فعالية استخدام موقع تعلیمی على 
الانترنت على مقرر العلوم للصف الثانى الإعدادى (لغات انجليزى) في وحدة 
الفضاء الخارجى - الكواكب والنجوم وان استخدام الموقع على الانترنت 
فعال في تدريس العلوم لطلاب الصف الثانى الإعدادى (لغات انجليزى). 
وتوصسلت الدراسة الى تفوق طلاب ا جموعۂ التجريبية التی درست 


باستخدام الموقع التعليمى المقترح على تلاميذ المجموعة الضابطة cg ll‏ درست 
بالطريقة المعتادة في التحصيل المعرفي والاتجاهات نحو المعلوماتية. 


وأكدت دراسة (محمد سليمان؛ 2007( وهي بعنوان فاعلية برنامج مقترح 
للوسائط الفائقة الحصلة بالانترنت في إكساب مهارات إعداد وتصميم 
الدروس الالكترونية لدى طلاب تكنولوجيا التعلیم بكلية التربية جامعة 
الزهر. 

وهدفت هذه الدراسة إلى ضسرورة توظيف الانترنت باعتبارها إحدى 


الوسائل التكنولوجية كمدخل لتقديم وحدات من مقررات تكنولوجيا التعليم. 
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وأثبتت هذه الدراسة فعالية استخدام موقع تعليمى عن بعد لتعليم بعض 

وحدات مقرر تكنولوجيا التعليم على تحصيل واتجاهات وأداء طالبات كلية التربية 

نحو هذا الموقع. 

- وكما أكد كل مسن (مصطفي عبد السميعء مرجع سابق 135)» 
و(مفتاح دياب» 2006 89-88) على ان التعليم الالكترونى peter‏ احمد 
إشكال التعلم عن بعد بشكلها الحديث والمعتمد على التكنولوجيا بكل ما 
تحملة الكلمة من معنىء فقدياً كان التعلم عن بعد يتم با مراسلة أى ان 
الوسيط كان الخدمة البريدية التى كانت تنقل مواد مطبوعة او مكتوبة بين 
المعلم والمتعلم؛ ولكن ٹکنولوجیا الاتصال الحديثة التى تستخدم في التعليم عن 
بعد تنسع حاليا لتشمل مجموعة كبيرة سن تطبيقات الكمبيوتر ووسائط 
الاتصال الحديثة كالأقمار الصناعية والإنثرنت» وحيث يعتمد التعليم عن بعد 
بوجه خاص على تكنولوجيا الاتصالء مهد كل جيل من أجيال التطور فيها 
لبزوغ الأشكال المناسبة له من التعليم عن بعد. 

الدراسات الأجنبية: 

- هدفت دراسة )1992 :(Bracey,-Gerald,‏ إلى التركيز على مناقشة الابتكارية 
في الكتابة وذلك على دراسة أجريت على تلامیذ المرحلة الثامنة قارنت ہین 
نٹائج اختبار لكتابة النصوص الشارحة؛ والذي تم أداؤه باستخدام برامج 
ible.‏ الکلمات: وبين نتائج اختبار آخر جرى باستخدام الورقة والقلم. وقد 
جرت مناقشة الجانب المتعلق بمستويات قدرات التلاميذ» وعمليات المراجعة. 

- دا )1998 (Soo, Keng Soo & Other,‏ بعنوان التفاعل: ماذا يعنى في 
التعليم عن بعد المبنى على الانترنت» حيث قامت هذه الدارسة اساسأ على 
أساس التحاور والعصف الذهنى والتفكير الابتكارى بطريقة دلفي للتوصل 
إلى أى التفاعلين أفضل للمتعلمين في برامج التعليم على الانترنت. هل هو 
التفاعل السزامن ام غير التسزامن» وکانت تقسیمات الدراسة في شكل 
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مجموعات كالآتى: تفاعل متزامن بين المتعلم والحشوى؛ تفاعل متزامن بين 
التعلمين وبعضهم» تفاعل متزامن بين المعلم والمتعلم» ونفس التصنيفات 
السابقة مع التفاعل اللامتزامن. 

واظهرت النتائج ان هناك سيطرة تامة لكل تصنيفات التفاصل اللامتزامن: 


بالإضافة إلى قوة wh‏ للتفاعل المتزامن بين المعلم والمتعلم فقط. 


دراسة (تشن GY‏ لینج؛ 1998( بعنوان التعليم عن بعد والمبنى على 
الإنترنت» تصميم وتنفيذ نموذج لقرر مقدم على الإنترنت» وهدف الدراسة 
تصميم نموذج لتقديم المقررات على الانترنت مسن خلال مقارنة بین ثلائة 
أنشطة اتصالية ole)‏ التعلم على الانترنت وهى : التعليم التعاونى. 
العروض المناقشات التفاعلة وحل المشكلات. وكذلك الاختلافات بين 
التعليم عن بعد النمطى والمستحدثات في ذلك اٹجال من خلال استخدام 
التعليم الإيجابى في مقابل أنماط التعليم السلبى. وكذلك الأفضليات (على 
سبيل المثال عدم وجود حدود للزمن والفراغ» الاتصال المتزامن واللامتزامن» 
التعلیم الخطى وغير ا خطی)ء والصعوبات (صعوبة توثيق أداء الطلاب 
وخطوهم الذاتى على صفحات الويب عن بعد)» كل ما سبق في مقابل: 
فعالية ا حادلات الالكترونية في مقابل المحداثات وجه لوجه . وكذلك plat‏ 
الطلاب المعتمدين والمستقلين على ا جال الإدراكى على صفحات الإنترنت» 
وتم عمل تصميم للنموذج مراعیاً النقاط السابقة. 


وأشارت دراسة (2001 (Thompson,-Paul,‏ إلى أن التعليم الإلكتروني يمكن 
أن يقلل بل ويزيل العوائق الجغرافية والثقافية واللوجستية السائدة في التعليم 
التقلیدي؛ وكذلك فقد تمت مناقشة مشكلات تخطيط أنشطة التعلم وتقسیم 
المواد التعليمية. وتناقش القالة الابتكارية» والمزايا التنافسيةء والإبداع, 
والالتزام. 
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- حیث بدأت دراسة )2002 (Felix,Uschi,‏ بسؤال رئیسی وهو: هل يمكن 
لتكنولوجيا شبكة الإنترنت أن تمثل إضافة لتعلیم اللغة وجھاً لوجه في صورة 
أنشطة لا يمكن تحقيقها على نحو كامل داخل الفصول الدراسية التقليدية؟ 


فان الباحث يخلص إلى أن التفاعل بين الإنسان والآلة یوفر بيئة للتعليم 
التفاعلي» يمكن أن يساعد على اكتساب مهارات التواصل للطلاب. ويؤكد 
الباحث في هذه الدراسة على من اكبر فوائد شبكة الإنترنت هى إمكانية اشتراك 
الطلاب معأ في أنشطة ابتكارية متعلقة بالمعلومات الخاصة بالمادة التعليمية وذلك 
في صورة مشروعات موجهة لتحقيق أهداف حددة. ويرجع الباحث في هذه 
الدراسة الى أدلة من مصادر ثلاثة: 
1. الأدبيات البحثية المتعلقة بمناهج التعلم الحديثة؛ 


2. تطبيقات الممارسة المثلى» من قبيل طرح الأسئلة عبر الإنترنت والدردشة 
الصوتية والبرامج ا حواریة والمشروعات التعاونية المبتكرة؛ 

3. النتائج التي توصلت إليها دراستان كبيرتان أجراهما المؤلف بخصوص مدركات 
الطلاب عن تعلم اللغة عبر الإنترنت في المدارس blog Vy‏ الثلاثية. 


وتؤكد الورقة البحثیة ا حالیة على أهمية إيجاد الترابط بین الطلاب مع 
معلمهم ومع الطلاب بعضهم البعض عن طريق التعاون في الأنشطة الاہتکاریة 
وتحقيق التفاعل الجيد بين الطلاب والانترنت والأجهزة الحديشة المستخدمة 
في العملية التعليمية. 00 


~- دراسة )2003 (Kubasko, Dennis S., Jr,‏ وهی بعنوان تأثير الوقت ال حقیقی؛ 
اختبار الانترنت في مقابل التفاعل ء واختبار الاستجابات اللامتزامنة على 
اتجاهات طلاب المدارس العليا نحو مفاهيم العلوم ان الغغرض الاساسى من 
تلك الدراسة هو التحقق من الخيرة التعليمية للطلاب متشابهة أو ختلفة مع 
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التفاعلية وكذلك مع الاتصال بالانترنت في الوقت الحقيقى ll‏ 
والاستجابات المخزنة اللامتزامن في خبرات التعامل مع الميكروسكوب 
الخاص بالذرة. هل تلك المعالجتان تؤثران على الخيرة التعليمية للطلاب . 
وقد أجريت الدراسة على عينة قوامها )44 طالب » 41 طالبة ؛ 64 أوربى 
آمریکی» 16 أفريقى أمریکی؛ و5 من جنسيات مختلفة)» اثنین من فصول أحمد 
المدارس العليا تم اختيارهم بشكل عشوائى وتمت إدارته بنظام التفاعل المتزامن 
في الوقت الحقيقى وائنين من الفصول لنفس المدرسة العليا تم اختيارهم بشكل 
عشوائى ciy‏ معالجاتهم بطريقة التفاعل المحدود-المؤج ل -اللامتزامن) 
وأوضحت النتائج دلالة في الفروق لصالح المجموعة التجريبية التى تستخدم 
طريقة ا حمل والأسئلة التى تعرض في تفاعل الوقت ا حقیقی. 
- دراسة )2003 (Huang-Wu,‏ والتى هدفت إلى التعرف على مادة تحليل 
وتصميم النظم وهي مادة تحتوي على صور من العمل الجماعي الممشد 
وكذلك على توقعات من الطلاب بأن يصلوا إلى حلول 2 0 
غير ا حددۃ بدقة. Shey‏ تحديان رئيسان في تعلم هذه المادة» حيث يقدم منهج 
دورة حياة إعداد التظام حطوطاً إرشادية للعمل. ولسن لو لا ویجد الطلاب 
أن من الصعب عليهم إتباع ذلك دونما اعتمادهم على خبرة مسبقة. وكذلك» 
فإن فرق الطلاب لديها تحدياتها الخاصة بهاء مثل إدارة الوفت: والتواصل» 
والتعاون. واعتماداً على الفنيات المستمدة من بحوث التعلم الإلكترونيء 
والعمل التعاوني بمساعدة الحاسب» فإن هذه الأطروحة قد أعدت تطبيقاً قائماً 
على الشبكات أطلق عليه WebLE - AD‏ وذلك لتوفير بيئة تعلم تعاونية 
متكاملة يتم فيها دعم عمليات التعلم» وعمل الفريق. 
حيث قامت هذه الأطروحة بتحليل وتصميم وتنفيذ تطبيق WebLE - AD‏ 
لثلاثة BUT‏ من المستخدمين: المدراء» المدرسينء الطلاب. وتوفير بيئة عمل الطالب 
الإرشاد فيها بخص مهام ' دورة حياة إعداد النظام » وذلك من خلال قائمة منسدلة 
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تتضمن مراحل دورة حياة إعداد النظام ٠‏ وما يرتبط بها من مهام؛ والارتباطات 
الخاصة بعمل المهام المشتركةء ومُعينات التعلم المرتبط بالمهام؛ وأدوات العمل 
التعاوني. ويسمح برنامج WebLE - AD‏ لفرق الطلاب بالعمل بصورة غير 
متزامنة. وی بيئة عمل المدرسء يستطيع المدرسون تنظيم بنية المقرره وتوجيه أنشطة 
تعلم الطلاب وإدارة فرق الطلاب. وقد كان GLA‏ من برنامج WebLE - AD‏ 
هو أن يستخدم بالتعاون مع الأدوات الحالية الخاصة بإنتاجية التحليل والتصميم 
في إطار tty‏ التعليم» والتعلم. ويمكن أن يعمل برنامج Weble - AD‏ المتكامل 
كنموذج مقررات أخرى بها تحديات ماثلةء والتغذية الراجعة التفاعلية. 
- هدفت دراسسة )2004 (Hoesing-Daniel-J,‏ إلى انه بعد أن أصبحت جميع 
المدارس تقريباً متصلة بالإنترنت. أصبحت المدارس تتبنى بصورة متزايدة 
استخدام بيئة التعلم أمام الطلاب. وقد أعلن المركز القومي للتعلم الإلكتروني 
بجامعة University of North‏ والذي يوجد في أبردين» جنوب داکوتا عن 
تعهده بتوفير التعليم الإلكتروني لجميع المراحل التعليمية في النظام التعليمي 
لجنوب داكوتا والعمل على تثقيف جيع الطلاب بحیث يصبحوا مواطنين 
مبتكرين ومنتجين يمكنهم العمل في سوق العمل الحديث حيث تهيمن تقنيات 
الوسائط المتعددة التفاعلية على طبيعة معظم الوظائف. 
وقد كان الحدف من الدراسة ا حالیة هو تحديد مدركات طلاب المدارس 
الثانوية عن التعلم الإلكتروني في جنوب داكوتا. وعلى وجه التحدیدء مشت هله 
الدراسة الخصائص السكانية للطلاب ال ملحقين بمقررات التعلم الإلكتروني 
ومدركات الطلاب عن كفاءة المعلم والمقررء ومدركات الطلاب عن مستواهم 
التحصيليء وعلاقاتهم بالطلاب الملتحقين بمقررات التعلم الإلكتروني من مدارس 
أخرى. 
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وقد جرى تطبيق مسح مؤلف من 15 مفردة» بواسطة المركز القومي للتعلم 
الإلكتروني على مدى ثلاث سنوات» وذلك على )931( طالبا من طلاب التعلم 
الإلكتروني. وقد استخدم مقياس ليكرت حماسي الدرجة لقياس استجابات کل 
طالب على أحد عشر Viger‏ شملها المسح. وقد طلبت الأربع أسئلة الأخصيرة ~ 
وهي من أسئلة النهايات المفتوحة - من الطلاب أن يتبادلوا الأفكار فيما بينهم 
وذلك lad‏ يخص موارد التعلم الإلكتروني» ودعم المدرس» والخصائص التي رأوا 
أنها مفيدة. 

وقد شمل تحليل البيانات الخاصة بالأسئلة البحثية حساب التكرارات» 
التوسطات: والنسب المثوية» والا حرافات المعيارية لتحديد مدركات الطلاب عن 
مقررات التعلم الإلكتروني. وقد توصلت هذه الدراسة إلى أن نسبة 78.8/ من 
المدارس الثانوية المشاركة قد ذكرت 12 عملية تسجيل لما يقل عن 500 طالب. 
وإضافة OF HULU‏ نسبة 77-5/ من المدارس قد ذكرت أن نسبة الفقر بين الطلاب 
تزيد عن 25/. وقد أدركت نسبة 91.9/ من الطلاب مدرسيهم على أنهم ذوي 
ثقافة واسعف وقادرون على جعل المادة الدراسية مفھومة؛ ویستعدون جيدا 
للحصص الدراسیة مع إتاحة الفرصة لتفاعل الطلاب؛ ويوزعون انتباههم بين 
الطلاب من المدارس المختلفة. ومن بين من استجابوا للمسح شعرت نسبة 89/ 
منهم أن مدرسيهم يحترمونهم» وأشارت نسبة تقل عن 3/ منهم إلى أنهم في حاجة 
إلى المزيد من التشجیع. وأخيرأء فإن الغالبية العظمى من الطلاب (92.6/) قد 
أشاروا إلى رضاهم عن مستوى تعلمهم في بيئة التعلم الإلكتروني. والتغذية 
الراجعة التفاعلية. 
- هدفت دراسة )2005 (Fong-I-Ching,‏ إلى مدى استفادة التعليم الإلكتروني 

من قدرة الإنترنت في التعليم على مدى سنوات عديدة حٹی الآن. ورغم 

ذلك» فإن النموذج ال حالي عن العميل - ا حادم في التعلم الإلكثروني ينقصه 

نظام فعال للتغذية الراجعة والذي ٹل أحد العناصر الأساسية في أي نموذج 
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تعليمي ناجح. حيث تركز التغذية الراجعة على تزويد المستخدمين 
بالدرجات و/ أو النتائج ا خاصة بكل اختبار. ومع ظهور تقئية التواصل بین 
الزمیل وزميله - وهي تقنية للتواصل لما آثارها الواضحة في العديد من 
تطبيقات الإنترنت» والتی تتراوح بین تداول الملفات ضمن برنامج Kazaa‏ 
وحتى نظام تقنیة التواصل بين الزميل وزميله ضمن برنامج Skype‏ - إضافة 
إلى التطورات في تقنیات معالجة البيانات» أصبح من الممكن بناء نماذج أكثر 
نفعاً وابتكارية عن التغذية الراجعة في التعلم الإلكتروني. فمن خلال الجمع 
بين قدرة الإنترنت وبين فثیات bbe‏ الييانات» تطرح هذه الورقة البحثبة 
نموذجأ للتغذية الراجعة التعليمية في إطار التعلم الإلكتروني النشط القائم 
على التفاعل بين الأقران » وهو النموذج الذي يقدم ثلاث فئات من التغذية 
الراجعة : التغذية الراجعة الذكبة» التغذية الراجعة الا حصائیةء والتغذية 

الراجعة التفاعلية. 
- درأسة )2005 (Motschnig — Pitrik — Renate,‏ والتى أشار ت إلى ان التعلم 
المرتكز على المتعلم» والذي ey gh‏ كارل روجرزء يتناول المتعلم من خلال 

ثلاثة مستويات. 
الستوی الأولء العقل والمستوى الٹانی: المهارات الاجتماعية والمستوى 
الثالث» المشاعر أو ا حدس. وعلى الرغم من أن القيمة المضافة لكل من النمو 
الشخصي» وتحسين مهارات التفكير الابتكارى» ومهارات التعامل ين الأشخاص» 
وقدرات حل المشكلات قد تناولتها الأدبيات البحثية بصورة جيدة» إلا أن نقل 
تلك القيمة المضافة إلى التعليم لا زال بطیشاً بسبب ال جھود الكبيرة التي تتطلبها 
عملیة تيسير تدريس المقررات المركزة على الفرد. وبالتالي فإن الهدف من البحث 
الحالي هو جعل التعلم والتعليم المركز على الفرد أكثر فعالية وملائمة من خلال 
إثراءہ بعناصر التعليم الإلكتروني ما يسفر عن منهج ممتزج بين التعليم الإلكتروني 
المركز على الفرد في مقرر إدارة المشروعات. وردود أفعال الطلاب» ونتائج دراسة 
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تجريبية Go pat‏ دافعية الطلاب. وأخیرأ Le‏ يؤكد اهمية التعليم الالكترونى 
المرتكز على الطالب والذى يؤدى الى زيادة دافعيته وتفاعلة مع المعلم ومع زملائه 
ما يحقق أكبر استفادة في التعليم. 
cite -~‏ دراسة )2006 (Ennew .-christine-T; Fernandez-Young,-Anita,‏ 
إلى استكشاف مو التعلم الإلكتروني في المملكة المتحدة في مرحلة التعليم 
العالي كدراسة حالة لتوضيح الصعوبات الناجمة عن الإفراط في الاعتماد على 
التكنولوجياء والفشل في فهم احتياجات السوق والاستجابة ها. التصميم/ 
منهج البحث/ المنهج: تستند الدراسة إلى عدد متنوع من المصادر الثانوية 
المنشورة. وإلى الخيرة الذاتية للمؤلفين من خسلال عمليهما فی الجامعة 
الإلكترونية بالمملكة المتحدة. تشیر النتنائج الى إن تطوير التعلم الإلكتروني 
كبديل لأشكال التعلم التقليدي كان حدوداً. والسبب في القيود النسبية 
الفروضة على التعلم الإلكتروني بخلاف النموذج القائم على الجامعة - 
وذلك فیما pat‏ التعلم الإلكتروني بصفة dale‏ والتعلم الإلكتروني 
في المملكة المتحدة بصفة خاصة - هو أن هناك فشل في فهم السوق» والتركيز 
على ما هو ممكن من الناحية التقنیةہ بدلاً من التركيز على ما يريده العميل. 
أوجه القصور في البحث: 
أن البحث يقدم حالة وحيدة» تمت من خلال استخدام المراجع الثانوية 
والخيرات الشخصية. التضمينات العملية: نماذج التعلم الإلكتروني التي تستبعد أي 
تواصل وجھاً لوجه رما تؤدي إلى تقليص الفرص المتاحة في السوقء لکن النماذج 
التواصلية تتيح إمكانيات هائلة سواء داخل أو خارج الجامعة. ومن الضروري أن 
يتم احتساب تكاليف البحث والتطوير لعملية التعلم الإلكتروني - من قبيل 
تحديث أو إعادة تدویر ا مواد التعليمية - في إطار عملية الإنتاج نفسهاء وذلك حتی 
يمكن اكتشاف الفوائد الناجمة عن تلك الصورة من التعلم بشكل كامل. الأصالة/ 
القيمة: لم تنطلق البحوث السابقة عن التعلم الولكتروني داخل المملكة المتحدة من 
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منظور متطلبات السوق. وعلى هذاء فإن هذه الدراسة توجه أنظار المربين العاملين 

في سوق التعلم الإلكتروني إلى مراعاة فرص البحث الخاصة بهم من أجل تطوير 

التعلم الإلكتروني. وبصفة dale‏ فإن هذه الدراسة تقدم دليلاً قوباً على أهمية 

استخدام الوعي بالسوق من أجل تطوير وتسويق المنتج والخدمات المبتكرة. 

التعليق على الدراسات السابقة التي تناولت أهمية التعليم الالکاروئی. 

1. التواصل بين الطلاب مع بعضهم البعض وبين الطلاب ومعلمهم وبينهم وبين 
الدرسة وبين المعلم والمدرسة» حيث السهولة في الاتصال بين جميع الإطراف. 
عن طريق وسائل ختلفة مثل البريد الالكترونى وغرف ا وار (Chat)‏ 

2. يتم تزويد الطلاب بالتغذية الراجعة الفورية عن طريق الانترنت بطريقة 
مباشرة كإرسال ردود الأفعال عن طريق (Chat)‏ أو البريد الالکٹرونی 
E-Mail‏ والتی تظهر مدى تقديم الطلاب إجابات صحيحة فيتم التأكيد 
عليهاء او تقديمهم إجابات خاطئة يقوم المعلم بتصحيحهاء ومن ثم تبادل 
لوجهات النظر المختلفة بین الطلاب» وبينهم وبين المعلم وأيضاً بين المدرسة. 

3. استفاد التعليم الالكترونى من مميزات الحاسب الآلى وسن مميزات الإنترنت 
حيث أنهما من المكونات الرئيسة لمنظومة التعلیم الالكترونى ككلء ما كان له 
أثراً ايجابياً على tty‏ العملية التعليمية؛ لذا نجده انتشر في جميع انحاء العالم» وفي 
جميع المراحل التعليمية حى الجامعة» نظرأ ما يمتاز به هذا النمط عن الطريقة 
المعتادة (التقليدية). 

4. التعليم الالکٹرونی يحقق فائدة كبيرة» كونه بتعخطی حدود الزمان والکان: 
حيث يمكن للمتعلم الوصول إلى ا حتوی الدراسى والتفاعل مع بيئة التعلم 
الإلكترونية من أى مكان وفي أى وقت يريده. 

5. آفادت الدراسات السابقة إلى أن ط التعليم الإلكترونى يرتكز اساساً حول 
التعلم. حيث إن تعليم الطالب باستخدام نمط التعليم الإلکترونی؛ أدى إلى 
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تحسن الطلاب في مهارات المعلوماتية بالمقارنة بالطلاب الذين درسوا 
بالطريقة المعتاده. 

6 مراعاة all Gy ll‏ 2 بين الان Com‏ آو کل طالب lacy‏ سس راف 
ا خاصةء وحسب خطوۃ الذاتى. 

7 بمتاز التعليم الإلكترونى عن مط التعليم التقليدى» من حيث كونه يتم تدریس 
الٹھج الدراسى من IIE‏ حيث استخدامات برامج الوسائط المتعددة التى 
توضح الادة الدراسية محل الدراسة بالصوت والصورة. 

أنماط التعليم الالكترونى: 

1. غط التعليم الالکترونی المتزامن „Synchronous E-Learning‏ 
2. غط التعليم الالكترونى غير ا متزامن „Asynchronous E-Learning‏ 


التعليم الإلكترونى يكون إما في صوره متزامئة Synchronous‏ على ا مواء 
6 حيث يكون التواصل بين المعلم والمتعلم أو مجموعة المتعلمين في صورة 
مباشرة كما لو كان عملية الندریس تتم في فصل ولكنه فصل تخيلى (افتراضى) 
حيث لا يجتمع الطلاب والمعلم في نفس المكان. أو في صورة غير متزامنة 
15 حيث تكون المادة التى يريد المتعلم أن يتعلمها متاحة على 
الإنترنت بحيث يستطيع كل متعلم أن يتعلم منها وفقا لوفنه وسرعتة الشخصية 
على التعلم وأيضاً في المكان المناسب له (ايمان الغراب؛ مرجع سابق؛ ص26). 

وسوف يقوم الباحث بدراسة أثر هذين النمطين» نفط التعليم الإلكترونى 
المتزامن وغط التعليم الإلكترونى غير المتزامن في تنمية مهارات التفكير الإبتكارى 
لدى طلاب الصف الأول الإعدادى في مادة ca glali‏ الوحدة الثالثة في كتاب وزارة 
التربية والتعليم بالنصف الدراسی الأول» وهي بعنوان (البيئة الكائنات الحية). 
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1. التعليم الالكترونى المتزامن Synchronous E-Learning‏ 

حیث يتفاعل عدد من الأفراد مع بعضهم البعض في نفس الوقت ولکن 
على مسافات متباعدة» مثلما بحدث عند استخدام تطبيقات الاجتماع بالكمبيوتر 
Computer Conferencing‏ ومؤفرات الفيديو «Video Conference‏ و التعلم 
باستخدام البرامج التعليمية من خلال الإرسال المفتوح للراديو والتليفزيون ولکن 
ينقصهم التفاعل بين أطراف التعلم -One-way Communication‏ 

فالتعليم الإلكترونى التزامن هو ذلك التعليم الذى بجتمع فيه المعلم مع 
الدارسین في آن واحد ليثم بينهم اتصال متزامن بالنص Chat‏ أو الصوت. 
أو الفيديوء أو كل ما سبق. 

ويتم الاتصال بين المتعلمين وا حاضر كما هو مبین في (شكل1) حيث تشیح 
التفاعل بينهم بالصوت والصورة من خلال عرض كامل للمحتوى التعليمى على 
ا مواء مباشرة من خلال شبكة الانترنت ويتم Lal‏ مناقشات تفاعلية بين المتعلمين 
والمعلم وبين المتعلمين معا وبين المدارس المختلفة. (وليد الحلفاوى» مرجع 
سابق» 127). 
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شكل (1) 


تعريف التعليم الالكترونى المترامن: 

كما يعرفة بهاء خیری (مرجع سابق» 17) بأنه الإتصال الذى يتم عن طريق 
الاب Used‏ ادها Vy‏ يشرط deel pl‏ ف شی :كان بواتيظلة bled]‏ 
الكتسابى Relay-Chat‏ أو التخاط.ب الصوتى <Voice-Conferencing‏ 
أو التخاطب بالصوت والصورة (المؤمرات .(Video-Conferencing 45 M‏ 


الذى يحدث بين المتعلمين مع بعضهم البعض ومع المعلم في نفس الوقت ولكن 
في أماكن مختلفة (Same Time/Different Place)‏ من خلال شبكة الائٹرنت. 
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وكما ورد تعريفة في المؤتمر الدولى الأول لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات 
في التعليم ما قبل الجامعى )2007 ص7) فإنه تفاعل المدرس مع الطالب بالصوت 
والصورة من خلال عرض كامل للمحتوى التعليمى على الهواء مباشرة من خلال 
شبكة الإنترنت» من خلال مناقشات تفاعلية بين الطلاب والمدرس وبين الطلاب 
„Synchronous‏ 

ویتبنی الباحث تعريف ال مؤتمر الدولى الأول لتكنولوجيا المعلومسات 
والصورة من خلال عرض كامل للمحتوى التعليمى على المواء مباشرة من خلال 
شبكة الانترنت» من خلال مناقشات تفاعلية بين الطلاب والمدرس وبين الطلاب 
بعضهم البعض وبين المدارس المختلفة وهو ما يعرف بالتعلم والتفاعل المتزامن 
‘Synchronous‏ ونظراً لأن هذا التعريف اشمل» حيث يوضح بأن هذا النمط 
تفاعلياً بین الطلاب والمعلم وبين الطلاب بعضهم البعض ویکون مباشراً ومتزامناء 
ويبين هذا التعريف Lad‏ أنه ینتقل عن طريق الإنترنت. 
أشكال التعليم الالكتروض المتزامن Synchronous E-Learning‏ . 
1. الفصول الافتراضية . 
2. الرسائل الفورية اللحظية. 
4. حلقات الويب الدراسية والإذاعات. 


5. التوجيه الفورى. 
6. إذاعات الأقمار الصناعية. 
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ومن اشهر الأشكال المستخدمة في التعليم الإلكترونى المتزامن. 
1. الفصول التخيلية Virtual Classroom‏ . 
2. الرسائل الفورية اللحظية Chatting‏ 


‘Virtual Classroom الفصول التخيلية‎ .1 


حیث تتیح التفاعل مع المدرس بالصوت والصورة من خلال عرض كامل 
للمحتوى التعليمى على المواء مباشرة من خلال شبكة الانترانت الخاصة بالجهة 
المسثولة عن العملية التعليمية أو الإنترنت من خلال مناقشات تفاعلية بين الطلبة 
والمدرس وبين الطلاب بعضهم البعض وبين المدارس المختلفة» وتم تسمية الفصول 
الإفتراضية بذلك الاسمء حيث يكون العلم في مكان والطلاب الذين يتلقون 
التعليم في مكان آخر فهو بمثابة فصل ولكنه إفتراضى 

وکما يرى (شعبان إبراهيم» 2006ء ص82) ان الفسصل التخيلى 
(Virtual Classroom)‏ به كل المكونات والعناصر المتعارف عليها من معلم 
وطالب ومادة تعليمية ووسائل إيضاح وامتحانات وتقييم وتكلفة مالية وقواعد 
وقوانين تحكم العملية التعليمية غير انه لا يوجد في مكان واقصى» بل هو موقع 
على شبكة الانترنت الدولية او على الشبكة LAA‏ ويحتوى على صفحات من 
المعلومات وتوجد على تلك الصفحات العناصر التعليمية التى ترتبط جميعها سن 
خلال الشبكةء وترتبط Lad‏ بجميع المواقع الأخرى والتى تحتوى بطبيعة الخال على 
فصول أخرى تخيليه. ويتميز الفصل التخيلى بأنه اقتصادى مع توفير كميات هائلة 
من مصادر المعلومات والذى بدورة يحث المتعلم على البحث والوطلاع؛ اذ كيف 
له بهذا الكم من المعلومات دون ان يكون قادراً على البحث والإطلاع؛ وما يمتاز 
به الفصل التخبلى هو الحرية الكاملة في اختيار الزمان والمكان وأيضاً المادة 
التعليمية. 


a‏ اس 
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2. الرسائل الفورية اللحظية :Instant Messaging‏ 
وتسمى ا حادثة في الوقت AAH‏ أو المتزامنة (Real TimeChatting) R.T.C‏ 
أو ا لحادثة على شبكة الانترنت (Internet Relay Chat) LR.C‏ . وتتيح هذه 
الأدوات الحوار أو ا حادثة أو النقاش المتزامن مع الغير» 
وتشیر أيضاً إلى ا حوار ا مباشر إلى المناقشات الحية المبئية على الانترنت عادة 
تتم بين شخصين أو CAST‏ ويكون التفاعل بين المتحدثين كتابة أو صوتاً قد تضاف 
إليها الصورة في برامج معدة خصيصاً لهذا الغرض. 
3. المقابلات الالكترونية ‘Electronic interviews‏ 
استخدام الأدوات الرقمية في إجراء المقابلات الإلكترونية. 
- يوفر الوقت فلا حاجة لاستخدام البطاقات الماتفية والانتظار الطويل ليتم الرد 
بين المعلم والمتعلم. 
- المقبلات الإلكترونية عملية إذ يكن للطلاب تجهيز الاستفسارات التی سيلقيها 
للمعلم؛ وبالتالى يقوم المعلم بتجهيز الأسئلة التى سيجاوب عليها الطلاب. 
- توفر سجلاً مكتوباً يتم تسجيل ما حدث أثناء عملية الشرح. 
- تعطي للطلاب فرصة للتفكير وصياغة الرد. 
- تعتبر وسيلة جيدة المناطق البعيدة جغرافياً. 
4. حلقات الويب الدراسية والإذاعمات Web seminars and‏ 
:workshops Radio‏ 
هي عبارة عن حلقات نقاش تعليمية تتم عن طريق شبكة الإنترنت» حيث 
يتبادل الطلاب النقاش والاستفسارات مع المعلم حول الصعوبات التی واجهوها 
في الدروس الساہقف ثم يقوم المعلم بالرد على استفسارائهم هذه عن طريق 
الانترنت من خلال حلقات أو جلسات النقاش. 
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5. التوجيه الفورى ‘Immediate direction‏ 
حيث يتم التوجيه الفورى لسلوك وأداء الطلاب على الأسئلة التى يقومون 
بالإجابة عليهاء من خلال تعليق المعلم على إجاباتهم عن طريق إرسال الرسائل 

الفوريةء مما يؤدى إلى سرعة تغيير سلوك المتعلمين للوجهه الصحيحة. 
6. إذاعات الأقمار الصناعبة ‘Satellite Radio‏ 

وهي عبارة عن إذاعات تعليمية یتم Leh‏ عن طريق الأقمار الصناعية» 
ولیست على موجات الراديو العادية لضمان أكبر تغطية وأوسع انتشار هذه 
الإذاعات في المناطق المراد الوصول إليها (جورج سیمولیانء 2001ء 179). 


دراسات تناولت التعليم الالكترونى المترامن: 

- دراسة )1999 (Marjanovic, olivera,‏ وهى بعنوان التعليم والتدريس 
في بیشة تعلم تعاونية تزامنية وهى دراسة وصفية لبيئة تعلم جديدة 
تعاونية وتزامتية ally‏ تمزج بين التعلم الفعال والتعاونى المبنى على الكمبيوتر» 
وأشارت إلى Las‏ تنمية التفكير وكيفية تغيير دور المعلسين من خلال 
هذه البيئة. 

- دراسة )2003 (Gonzalez, Dafne:‏ بعنوان التعليم والتدريس من خلال 
غرف الحوار المباشر - تصنیف الاستخدامات التربوية للدردشة حيث أكدت 
هذه الدراسة على تصنيف الاستراتيجيات الخاصة باستخدام غرف الحوار 
المباشر في التعليم وخاصة تعليم اللغات» وأظهرت نتائج هذه الدراسة إلى ان 
غرف الحوار المباشر (التفاعل المباشر الحى)ء من الوسائل المهملة في التعليم 
وخاصة تعليم اللغات على الرغم من أهميتها في تطوير أداء الدرسین؛ 
وعمليات التفاصل الحادث بين الطلاب مع بعضهم البعض من خلال 


التعلم التعاونى. 
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دراسة )2003 (Giguere, paul,‏ بعنوان بروتوكول الاتصال في البيئة المتزامنة 
للحوار المباشر على الدردشة (Chat)‏ - درجة إتقان الطلاب لمقرر علوم 
الحاسب و أجريت هذه الدراسة على (42) طالب» وقام الباحث بإجراء 
الاختبار القبلى على هؤلاء الطلاب لقياس خبراتهم السابقة في القرر وكذلك 
اتجاهاتهم نحو استخدام غرف الحوار المباش وسعت الدراسة للإجابة على 
السؤال التالى» وهو: هل استخدام الطلاب لبروتوكول الاتصال المتزامن 
(التفاعل الحى المباشر) يزيد من درجة إتقان الطلاب نحو مقرر علوم ا حاسب 
على الويب» وأظهرت نتائج الاختبار البعدى المعد لقياس الخبرات السابقة 
للطلاب» على عدم وجود دلالات إحصائية جموعة الطلاب على مقياس 
الاختبار البعدی لاتجاهاتهم نحو استخدام غرف الحوار المباشر. 

دراسة )2003 (Schullo, 8.8: others,etal,‏ وهى بعنوان نظام التعليم 
المتزامن - اختیار ا حل الأمثل والتى تؤكد على ان الاعتماد على نظام التعليم 
الالكترونى غير المتزامن فقط يولد نوعاً من الانعزالية لدى الطالب؛ وتشصح 
بأنه لابد من الاستعانة بنظم التفاعل المتزامن لزيادة تفاعل ومشاركة الطلاب. 


التعليق على الدراسات التي تناولت التعليم الالكترونى المتزامن: 


أشارت الدراسات إلى ان التفاعل المباشر الحى من الوسائل المهمة في تعليم 
المناهج الدراسية» حيث ان التفاعل بین الطلاب مع بعضهم البعض» يساعد 
في تنمية التعلم التعاونى. 

يزيد من درجة التفوق للطلاب نحو المقررات الدراسیة: نظراً من خلال 
التعاون النشط بين الطلاب وبینھم وبين معلمهم. 

وتنصح ah‏ لاہد من الاستعائة بنظم التفاعل المتزامن لزيادة تفاعل ومشاركة 
الطلاب» حيث ان التفاعل المباشر الحى بين الطلاب لا يولد الاتعزالية 
لدى الطلاب. 
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2. التعليم الالكترونى غير :Asynchronous E-Learning (jal pil‏ 
التعليم غير المتزامن (الفردى) والذى محتاج الى العمل الفردى من المتعلم ويكون 
التفاعل مع مادة التعلم بطريقة مستقلة والتى قد تدوافر محلياً أو في مكان آخر 
في العام وتكون عملية التعليم عن بعد في الزمان والمكان. والذى يكون حسب 
ميول المتعلم نفسة؛ ويختار المادة التى يرغب في تعلمها حيث يتبح للطالب مراجعة 
المادة التعليمية والتفاعل مع اٹ حتوی التعليمى أو الاثرائى من خلال شبكة الانترنت 
أو الانترانت الخاصة بالجهة المسئولة عن العملية التعليمية حيث يتوفر للمتعلم بیشة 
تعليمية ثرية يستطيع من خلالها ان يصل الى اكبر قدر تمكن من التفاعل للمعلم مع 
ا حتوی ويتكون محتواه من مناهج دراسية ومواد اثرائية وتسجيلات لحصص تخيلية 
واختبارات تقويمية ومناقشات حرة بين المعلمين مع بعضهم البعض ويقدم النظام 

عده تقارير من أهمها: 
- تقرير لقياس مدى التقدم الدراسی ومستوى الأداء. 
- تقرير لقياس الساعات التدريسية في فترة محددة. 
- تقرير لقياس الأهداف الشی لم بحققھا في الوقت ا حدد. (مركز التطوير 
التكنولوجى. مرجع سابق: 15) 
تعريف التعلیم الالكترونى غير المتزامن: 
وعرفته سوزان al (69 ,2005( ihe‏ ذلك التفاعل والاتصال الذى يتم 
بين المعلم والمتعلم وبين المتعلمين مع بعضهم البعض وبينهم وبين المادة العلمية 
في الوقت والمكان الذى يتناسب مع المتعلم مثل (التفاعل مع محتوى البرنامم — 
البريد الالكترونى - النشرات الالكترونية - المواقع العلمية). 
ويعرفة قاموس Webster Rums)‏ , 2007) انه ذلك النوع من التعلم عن 
بعد والمستند إلى الانترنت والمتمثل في روابط متصله بمواقع الانترنت وأيضا 
تطبيقات الوسائل المتعددة والمراجع على الخط ا مباشر ونظم إدارة الأسئلة على 
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الخط المباشر Online Quizzes‏ وإمكانية التواصل بين المعلم وطلابه على LH‏ 
المباشر لتبادل المعلومات والمناقشات ومشروعات التعاون على الخط المباشر ويمكن 
الاستعانة بعدد من الاتصالات المستئدة إلى الكمبيوتر لزيادة الفاعلية بين الطلاب 
على الخط المباشر. 
وتعرفة (الجمعية الامريكية للتنمية والتدريب ASTD‏ 2008( وتعتير هى 
مؤسسة خاصة بتقديم الأبحاث للتعليم الالكترونى: بانه ذلك النوع من التعلم 
الذى يقدم التفاعل بين المتعلم والمعلم بصفة متقطعة في الوقت المؤجل» ومن 
الأمثلة على ذلك التعلم ذو الخطو الذاتى Self-paced Learning‏ المستندة 
إلى الانترنت ومجموعات النقاش على ا خط المباشر وأيضاً البرید الالكترونى. 
ویتبنی الباحث تعريف سوزان عطية للتعليم الالکترونی غير المتزامن حيث 

عرفته بأنه التفاعل والاتصال الذى يتم بين المعلم والمتعلم وبين المتعلمين مع 
بعضهم البعض وبينهم وبين المادة العلمية في الوقت والمكان الذى يتناسب مع 
المتعلم مشل (التفاعل مع محتوى البرنامج - البريد الالكترونى - النشرات 
الالكترونية - المواقع العلمية). حيث وضح التعريف Ob‏ التعليم الالكترونى غير 
المتزامن بأنه عملیة تفاعل بين الطالب والمادة التعليمية الموجودة على الانترنت 
وبين الطلاب مع بعضهم البعض وبين الطلاب ومعلمهم عن طريق الاتصال عبر 
شبكة الانترنت عن طريق الدردشة Chat‏ أو البريد الالكترونى E-Mail‏ في صورة 
تغذية راجعة تبين مدى استيعاب الطلاب للمادة التعليمية» ويختار الطلاب الزمان 
والمكان المناسبين لعملية التعليم. 
أشكال التعليم الالكترونى غير المتزامن: 

1. البريد الالکٹرونی E-mail‏ 

2. الصفحات التعليمية على الشبكة العذكبوتية Web Page‏ . 

3. قوائم الخدمة (الإفادة أو المساعدة) „List serves‏ 
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.File Transfer نقل اللقات‎ 4 
. Bulletin Board لوحة النشرات‎ .5 


من اشهر أشكال التعليم الالكتروئى غير المتزامن: 

1. البريد الالكترونى E-mail‏ 

2. الصفحات التعليمية على الشبكة العنکبوٹیة. Web Page‏ 
3. قوائم الخدمة (الإفادة او المساعدة) -List serves‏ 


وسیتم توضحیح الأشكال كما يلى: 
1. البريد الالكترونى E-mail‏ 
كما يحدث في البريد العادی؛ يستخدم البريد الالكترونى في تسادل الرسائل 
والمعلومات وبدلا من أن يقدم البريد في خدم البريد العادى إلى العنوان الریدی 
للشخص او المنظمةء فإن البريد الالکترونی يرسل بواسطة برامج الانترنت» من 
خلال شبكة الکمیبوتر؛ ومن خلال شبكات الكمبيوتر المتاحة إلى عنوان الحاسب 
الخاص بالشخص او الجهة المسثولة (محمد المادی: مرجع سابق؛ 143). 
والبريد الالكترونى من أكثر مداخل التعليم الالكترونى غير المتزامن أهمية 
نظرا للاتی: 
1. سهوله استخدامه. 
2. تبادل المعلومات والآراء من خلاله. 
3 طلب المساعدات وتقديم النصح والإرشاد إلى المتعلم» حيث يقوم الطلاب 
بطرح الأسئلة» عند مراجعه المواد الدراسية خارج الفصول الدراسیة ثم 
ينم الرد على أسئلتهم عن طرق المعلمين. 
dats 4‏ الرسائل بين المتعلمين مع معلمهم ومع بعضهم البعض غيضاً. 
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2. الصفحات التعليمية على الشبكة العنکہوئیة Web Page‏ 
فحسب» بل مع مداخل أخرى كالبريد الالكترونى وا حادثة والنقفاش أو المؤتمرات 
وغيرها من مداخل التعليم الالكترونى التى عن طريقها يتم الاتصال والتفاعل. 
وحسب التفاعل الذى محدث على هذه الصفحات» يتم تقسيمها إلى نوعين: 
-I‏ صفحات الويب الساكنة ‘Static Web Page‏ 

حيث لا يحدث أى تفاعل مع ا حتوی على هذه الصفحات. يكتفي المعلم 
أو الطالب بقراءتها chá‏ حیث لا يوجد ايه pels‏ نظراً لعدم وجود أدوات 
التفاعل مع محتواها. مشل صفحات الكتب والمراجع والقالات وغيرها مسن 
الصفحات ذات الاتجاه الواحد (القراءة فقط). 
ب- صفحات الويب التفاعلية Interactive Web Page‏ 

يكون تصميمها به أدوات للتفاعل مع ا حتوی حيث يقوم الطالب بالبحث 
في قواعد البيانات والمعلوسات ذات العلاقة بالموضوع محل الدراسة» وأيضاً 
الإجابة على الأسئلة أو طلب ا مساعدات: وإبداء الرأى في موضوع ما إذا دعت 
الضرورة لذلك. 
3. قوائم الخدمة (الإفادة أو المساعدة) -List services‏ 
البیانات أو الخوادم المرتبطة بالانترنت بذلك التصنیف؛ حيث تصل اليهم رسائل 
البريد الالكترونى آليأء مادام الارسال من احد المشاركين في هذه القوائمء فإذا تم 
تقسیم الطلاب إلى تخصصات معينة كمجموعة في تخصص الرياضيات ومجموعة 
الدراسات الاجتماعية» وإذا ما أراد احد الطلاب في مجموعة العلوم ان يرسل 
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رسالة معينة فترسل آلياً لجميع أفراد المجموعة الخاصة بالعلوم في نفس الوقت 
UU‏ أن الأفراد المسل اليهم الرسالة من نفس المجموعة. (نهلة سالم» مرجع 
سابق: 60-59). 


دراسات تناولت التعليم الالكترونى غبر المتزامن: 


دراسة )2001 öl} (Gustavo E. Prestera & Leslie A. Moller,‏ 
تسهيلات التعليم اللامتزامنة - اكتشاف الفرص لبناء المعرفة في بیشات التعلم 
اللمتزامئة والتى ترى فيها الدراسة بأن فرص التعليم اللامتزامنة على 
الانترنت يمكنها من زيادة فرص بناء المعرفة وحل المشكلات والمناقشات من 
خلال المناقشات المدارة» وقد قدمت الدراسة عدد من الأدوار المختلفة للمعلم 
على نظم التعلم اللامتزامنة منهاء الموجه والمدرب ومعطى التغذية الراجعة. 
وقدمت الدراسة عدد من الاستراتيجيات التعليمية التى من خلاها يمكن بناء 
المعرفة ومن بينها بناء ا چتمعات على الخط المباشر. 

دراسة )2002 (Marriott, P,‏ بعنوان ' المناقشات الصوتية في مقابل المناقشات 
اللانصية في منتديات النقاش» هذه الدراسة من الدراسات الطويلة والتی 
استمرت حوالى ستتين لدارسة فعالية التفاعل النصى في مقابل الصوتى 
للطلاب في احد لوحات النقاش المحددة» وكانت نتائج هذه الدراسة تفضيل 
الطلاب للتفاعل النصى أكثر منه التفاعل الصوتىء نظراً لما jlag‏ به نمط التعلیم 
الالكترونى غير المتزامن بالخطو الذاتی: حيث يتعلم كل طالب حسب فروقة 
الفردية الخاصة وامكاناته الدراسية. 

دراسة )2004 (Huang, N., & Lee, D.,‏ بعنوان تحليل الحادثات للوحات 
النقاش اللامتزامنة للتفكير للطلاب وكشفت هذه الدراسة على ان لواحات 
النقاش اللامتزامشة من الادوات المامة والاساسية في تنمية مهارة التفكير 
لدى الطلاب. 
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التعليق على الدراسات التى تناولت التعليم الالكترونى غير المتزامن: 

1. يمتاز هذا النمط (التعليم الالكترونى غير المتزامن) بالخطو الذاتى» حيث 
يتعلم كل طالب حسب فروقة الفردية الخاصة وامکاناته الدراسية. 

2 يتعلم کل طالب حسب الزمان OLS,‏ المناسبين لے فممكن ان يستكمل 
الطالب مأ فاته من دروس في منزله أو في أى مكان آخر في أى وقت یریدہ 
سنافا ازس 

3. كن الإجابة على Meal‏ الاختبارات الشهرية من منزلة وأيضاً یقوم بتلقی 
الرد على الإجابة من معلمة عن طريق البريد الالكترونى او عن طريق غرف 
الحوار المباشر (Chat)‏ 

4 التعليم الالكترونى يساعد الطالب علی اعادة الدرس عده مرات ليصل 
إلى مستوى الإثقان. 

المحور الشائی: التصميم التعليمى للتعليم الالكترونى: 
gus‏ عمليات J)‏ لتصميم الت لتعليمى إلى فسوذج يوضح هذه | لعمليات 
والعلاقات بینھاء ويساعد على فهمها وتفسيرهاء واكتشاف عمليات وعلاقات 
جديدة (محمد خميس» 62003 57). 
1. تموذج الجزار لتطوير المنظومات التعليمية» للدرس أو الوحدة: (عبد اللطیف 
الجزاں 1995ء 288-247). 
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مكونات النموذج: 
يتكون هذا النموذج من خس مراحل رئيسة» كل منها يشتمل على خطوات 
فرعية: 
أولاً: مرحلة الدراسة التحليل: 
ثانياً: مرحلة تصميم المنظومة: 
ثالثاً: مرحلة الإنتاج وإنشاء المنظومة: 
رابعا: مرحلة التقويم: 
محامسا: الاستخدام: 

وقد أوضحت مواصفات النموذج أنه يتطلب المعرفة السابقة بمقررات 
في تكنولوجيا التعليم والوسائط التعليمية؛ وذلك لان النموذج يتمشى مع منهجية 
المنظومات وخطوات التفكير العلمي» كما أشار مؤلف النموذج إلى الإجراءات 
التعليمية التي تراعى عند تطبيق النموذج ally‏ تشتمل على ثلاثة عشرة خطوة 
تدور حول الواقع التعليمي والأهداف والمقاييس والاختبارات الت تستخدم 
للحكم على تحقق الأهداف» واستراتيجيات التعلیم والتدريس ومصادر التعلم 
ودور كل من المتعلمين والعناصر البشرية الأخرى» كما تتضمن هيكل البناء الأول 
وعمليات التمّدپل عليه نتيجة التجريب الاستطلاعي وعمليات التقسويم والتغذية 
الراجعة التي تساعد في عمليات الترابط والتُعمَديل في كل خطوات السير في بناء 
المنظومة. (عبد اللطیف الجزارء 61995 38). 
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تحديد خصائص ا تعلمین. 


تحديد الحاجات التعليمية للموضوع والغرض العام, 
دراسة aly‏ المصادر والمواد المتاحة. 








صياغة الأهداف سلوكيا ABCD‏ وترتيب تتابعها. 

- تحديد عناصر ا حتوی التعليمي. 

- بناء اختبار - محكي المرجع. 

- اختیار خبرات التعلم وطريقة تجميع التلامیذ وأساليب 
التدريس لكل عدف 

- اختیار الوسائط والمواد التعليمية. 

- تصميم الرسالة التعليمية على الوسائط المطلوب إنتاجها. 

- تصميم الأحداث التعليمية وعناصر عملية التعلم. 

وضع استراتيجية تنفيل التعلم. 














الحصول على الوسائط وإعداد التسهيلات: 
اقتناء من المتوفر. 
تُعَديل من ا توفر. 


إنتاج جديد. 


تجريب مصغر لعمل التقويم البنائى. 
جريب موسع لعمل التقويم النهائي / التجميعي. 


الإستخدام الميدالى. 
المتابعة والتقويم ا مستمره 





شكل (2) 
يوضم نموفچ الجزار لتطوبر المنظومات التعلیمیةء للدرس أو الوحدة 
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وقد تم إختيار نموذج الجزار لتطوير المنظومات التعليمية للدرس أو الوحدة 
لكونه النموذج المناسب للبحث التالیء حيث أن مكوناته الرئيسة والفرعية هي 
2. نموذج استيفن واستائلى ‘Stephen & Staley‏ 
يوضح استيفن واستائلی 2.410 .:(2001) Stephen, A. & Stanley, T.‏ 
الشكل التالى: 
شكل )3( 
يوضح خطوات نموذج استيفن واستائلی Stephen & Staley‏ 
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STANDERDS yuli 


تعريف ال جال وتحدید خصائص المتعلمين 
تحديد الظروف والشروط والقيود 
تكلفة المشروع 
إعداد وثائق التخطيط 
تحدید وتجميع المصادر اللازمة 
وضع التصور المبدئي 
آراء المستفيدين وإجراء التُمَدبلات اللازمة 








صياغة أفكار ا حتوی مبدئياً 
تحدید المهام وتحليل المفاهيم 
عمل وصف مبدئي للبرنامج 
إعداد خرائط التدفق والقصة المصورة 
إعداد السيثاريو 
عمل المراجعات LAA,‏ اللازمة 


الب 


er rere 


~ ”نے 
g‏ 5 
E‏ 0 





إعداد yall‏ 
كتابة كود البرئامج 
إنشاء الرسوم الثابتة والمتحركة 
إنتاج الصوت والصورة 
ترميز مكونات البرنامج 
إعداد ol ll‏ المساعلة 


إجراء اختبار US‏ 
عما Sted]‏ اللازمة 
إجراء اختبار by‏ 
إجراء اختبار by‏ 
إجراء المراجعة النهائية 
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3 نموذج نبیل جاد عزمى للتصميم التعليمى للوسائط المتعددة: 
متعددة الوسائط في الشكل التالى: (نييل عزمى» 2001: 176-174). 





شكل (4) 
موذج فبيل she‏ عزمی للتصميم التعلیمی للوسائط المتعددة 
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4 نموذج برين بلوم Brain blum‏ (أحمد الب اری: 2001( 

نموذج برين بلوم Brain blum‏ يعد واحداً من ghil SLE‏ برمجيات 
الكمبيوتر التعليمية متعددة الوسائط ويتكون النموذج من جموعة من المراحل 
يوضحها الشكل التالى: 


التصميم التعليمي 


أهدافء تتابعء نموذج معرفي, تصميم ورقی 


تصميم التفاعل 
متطلبات وظيفية» تسلسلات» خرائط التفاعل 
خطة التفاعل 


التطوير 
لوحات القصة» خرائط التدفق: التصميم التنفيذي 








التوزيع والتقويم التجميعي 


شكل (5) 
يوضح نموذج برين يلوم Brain blum‏ 
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5. نموذج زيئب أمين: 
قدمت زينب أمين Led gf‏ لتصميم برامج الوسائط المتعددة التفاعلية 
وإنتاجهاء وعرضت فيه وصفاً تفصيلياً لمراحل تصمیم وإنشاج برمجيات الوسائط 
المتعددة التفاعلية( زيدب أمين» 2001 8( ويتكون هذا النموذج من مجموعة 
رال بوا الشكل (6) 
شكل )6( 
ثموذج زینب أمين لتصميم برمجيات الوسائط المتعددة 
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الأهداف العامة 
الأغراض التعليمية 
تنظيم ا حتوی 
المتطليات القبلية 
الانتهاء من التعليم 
تقويم الخطة 


l 









خرائط التدفق 


التفاعلية 
Ll‏ الاستجابة 
التفرع في تنأو ل ا حتوی 
التدرج في عرض اٹ حتوی 
















اختيار برنامج التأليف 
التوجهات التعليمية 
التوجهات العلاجية 
تغذية ارجع الفورية 
تقييم ا ٹری 
المواد المتعلمة 









تصميم الشاشة 


النص والصوت 
مناسبة الأشكال 
Y‏ طرق التتقيذ 
سس 
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الحورالثالث: التعليم الإلكترونى وتنمية التفكير الإبتكارى. 
نال التفكير الابتكارى اهتماما كبيرا من الباحثين وقد نتج عن هذا الاهتمام 
تعدد وتنوع تعاريف هذا المفهومء بحيث أصبح من الصعب حصرہ على أى 
باحث: واختلاف الباحثين في تحديد مفهوم الابتكار وعدم الاتفاق على تعريف 
واضح محدد له يدل على مدى تعقيد هذا الموضوع (محمد شلتوت» 2006ء 43). 
والتنوع والتعقيد في حد ذاته يعكس مدی تعقيد تلك الظاهرة الإنسانية ء 
هذا وان دل فإنه يدل على مدى أهمية هذا المفهوم وكثرة استخدامه؛ وبالطبع 
يزداد عدد تعريفاته عند الباحثين (رمضان القذافي» 196ء ص21). 
تعريف التفكير الابتكارى: 
للتفكير الابتكارى اکٹر من تعريف كمفهوم. يعرفة (سيد خير الله 
5ء 44( على انه القدرة على الإنتاجء إنتاجاً يتميز بأكير قدر ممكن من الطلاقة 
والمرونة والاصالة والتداعيات البعيدة وذلك كإستجابه لمشكلة أو موقف مثير. 
ويتضمن هذا التعريف مهارات التفكير الابتكارى الرئيسية وهى: 
- الطلاقة: 
وهى القدرة على استدعاء اكبر عدد ممكن من الأفكار المناسبة في فترة زمنية 
محددة لمشكلة أو مواقف مثيرة. 
- المرونة: 
وهى القدرة على إنتاج استجابات مناسبة لمشكلة أو مواقف مثيرة: 
استجابات تتسم بالتنوع واللانمطية ومشدار زيادة الاستجابات الفريدة الجديدة 
تكون زيادة المرونة. 
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- الاصالة: 

وهى القدرة على انتاج استجابات أصيلة أى قليلة التكرار بالمعنى 
الاحصائى داخل الجماعة التى ينتمى إليها الفرد أى انه كلما قلت درجة شہوع 
الفكرة زادت درجة اصالتها. 

ويعرب المجموع الكلى (الطلاقة + المرونة + الاصالة) عن القدرة على 
التفكير الابتكارى. 

يعرف قساموس التربیسة مصطلح الستفكير على انه عملية وضع 
الافتراضات والتخمينات التى يمكن ان تسهم في التوصل الى البراهين والأدلة 
التى تساعد في الوصول إلى حل ناجح لما يواجه الضرد من مواقف مشكلة 
(Good, V., 1973, 608)‏ . 

بينما يعرفة )212 ,1987 Gleitman, Henry,‏ على ail‏ مجموعة من الأنشطة 
الداخلية التى تهدف الى حل المشكلة 

ويعرفة نوويل وزملاءه (في فؤاد أبو حطب» 1994 627) التفكير الابتكارى 
انه ذلك التفكير الذى یتسم بعدم التقلیدیة وتتسم نواتجه ALG‏ والقيمة لدى کل 
من الشخص والمفكر والثقافة التى ينتسب إليهاء وتدفع الفکر إليه دافعية Lash‏ 
ومثابرة عالية؛ وتتضمن المهام التى یقوم بها الفرد ویسعی إلى صياغة واضحة 
URAL‏ غامضة وغير محددة في البداية. 

ويتفق الباحث مع تعريف نوويل للتفكير الابتكارى الذى ورد في كتاب 
فؤاد أبو حطب» نظراً لما يشتمل عليه التعريف على جيع مهارات حيث عرفة بأنه 
التفكير الذى يتسم بعدم التقلیدیة وتنسم نواتجه AL‏ والقيمة لدى كل سن 
الشخص Sally‏ والثقافة التى ینتسب إليهاء وتدفع المفكر إليه دافعية قوية ومشابرة 
عالية؛ وتتضمن المهام التى يقوم بها الفرد ويسعى إلى صياغة واضحة لمشكلة 
غامضة وغير محددة في البداية. 
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مھارات التفكير الابتكارى: 

اتجهت بعض التعريفات الحديثة للابتكار إلى الربط بينه وبين ال حساس 
بوجود المشكلات وإیجاد الحلول لما حيث ربطت هذه التعريفات بين الإحساس 
بالمشكلة وحلها بالاہتکار » وحاولت تنمية التفكير الابتكارى على أساس ما 
يسمى بالحل الابتكارى للمشكلة على أساس 

انها تتعامل غالباً مع مشكلات علمية وتكنولوجية تتطلب تدريب القائمين 
على حلول ابتكارية لها (ابتسام السحماوی؛ 1998 194)؛ (صفاء الأعصرء 
0 28). 

فعند مراجعه الاختبارات الأكثر شیوعاً في اختبارات التفكير الابتكارى 
وهى اختبارات تورانس واختبارات جيلفورد نجدها تشير إلى أهم مهارات التفكير 
الابتكارى او قدراته التى حاول الباحثون قياسها وسوف يقتصر الباحث على 
ثلاثة مهارات من مهارات التفكير الابتكارى وهى الطلاقة والمرونة والأصالة. 


أولاً: الطلاقة ‘Fluency‏ 

تعنى القدرة على توليد عدد كبير من البدائل أو المترادفات أو الأفكار 
أو الشکلات أو الاستعمالات عند الاستجابة لمثير معین: والسرعة والسهولة 
في توليدها. وهى في جوهرها عملية تذكر واستدعاء اختیاریة لمعلومات أو خہرات 
أو مفاهيم سبق تعلمها وقد تم التوصل إلى عدة أنواع للطلاقة عن طريق التحليل 
العملى. وفيما يلى تفصيل هذه الأنواع مع أمثلة عليها: 
أ- الطلاقة اللفظية أو طلاقة الكلمات: 

تظهر في القدرة على استحضار ألفاظ كثيرة ء تتوفر فيها خصائص معینة کان 
يطلب من الشخص ذكر اكبر عدد من الكلمات تنتهى بحرف (ل) أو حرف (ق) 
أو غيرها من الحروف ولقد تبين من الدراسات ان هذه القدرة أساسية للنبوغ 
في الشعر والأدب. 
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ب- طلاقة المعانى أو الطلاقة الفكرية: 
تظهر في القدرة على تكوين عدد كبير من الأفكار في زمن محدد. 
ج- طلاقة الإشكال المصورة: 
ھی القدرة على الرسم السریع لعدد من الأمثلة والتفصيلات والتصدیلات 


في الاستجابة لمثير وضعی أو بصرى» مثل: 
كون أقصى ما تستطيع من الإشكال أو الأشياء باستخدام الدوائر المعلقة 


والخطوط المتوازية التالية: 0 0 


شكل (7) 
نشاط لطلاقة الأشكال 





ثائياً: المرونة Flexibility‏ 

هى القدرة على توليد أفكار متنوعة ليست من نوع الأفكار المتوقعة ale‏ 
وتوجيه أو تحويل مسار التفكير مع تغیبر المثير أو متطلبات الوئف: والمرونة می 
عكس الحمود الذهنى الذى يعنى تبنى LUE‏ ذهنية محددة سلفا وغير قابلة للتغير 
حسب ما تستدعى الحاجة ومن إشكال المرونة المرونة التلقائیة المرونة CLAS‏ 
ومرونة إعادة التعريف أو التخلی عن مفهوم أعلافة قدية لمعالجة مشكلة جديدة 

ويلاحظ هنا ان الاهتمام ينصب على تنوع الأفكار أو الاستجابات: ہینما 
يتركز الاهتمام بالنسبة للطلاقة على الحكم دون الكيف والتنوع. 
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:Originality الأصالة‎ {se 

الأصالة هى أكثر الخصائص ارتباطاً بالإبداع والتفكير الابداعى؛ والاصالة 
هنا بمعنى الحدة والتفرد» وهى العامل المشترك بين معظم التعريفات الى 55 
على النواتج الابتكارية كمحك للحكم على مستوى الابتكار ولكن المشكلة هنا 
هى عدم وضوح الجهه المرجعية التى تتخذ قرار المقارنة: هل هى نواتج الراشدین؟ 
ام نواتج المجتمع العمرى؟ ام النواتج السابقة للفرد نفسة ؟ كيف لنا ان نصرف ان 
فكرة أو حلاً USA‏ ما بحقق شرط الاصالة وماذا لو توصل اثنان في بلدين 
متباعدين إلى حل ابتكارى لمشكلة ما في أوقات متقاربة ألا يستحق الشانى وصف 
Sel!‏ على انه جاء متأخراً في إنجازه. 

ولكن الاتجاهات الإنسانية والبيئية تتبنى وجهه النظر القائلة باعتماد الخيرة 
الشخصية السابقة للفرد أساساً للحكم على نوعية GAL‏ بمعنى ان الأصالة ليست 
صفة مطلقة » ولکٹھا محددة في إطار الخيرة الذاتية للفرد (كمال مرسىء 1995ء 
aat) «(10-103‏ حمود 61999 73-72( (نادية شريف وأخ» 2003ء 
363-362( 

وقد تعالت الصيحات هنا وهناك على ضرورة تدريس التفكير كماده 
مستفلة بالإضافة إلى التركيز على تمرير مهارات التفكير من خلال دريس المواد 
الدراسية (حمد Ja‏ ¢ 2001« 101-97). 

وكما اكد كل من (احمد a‏ 22001 2-1( (مندور عبد السلام 
0ء 19( على ان استخدام التكنولوجيا في العملية التعليمية وإدخالها في مناهج 
التعليم الإعدادى تساعد في تنمية مھارات التفكير بصفة عامة والتفكير الابتكارى 


iia‏ خاصة. 
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حيث أن قراءة الطالب لصفحة من كتاب ما واستظهارها لا يعنى بالطيع انه 
تعلمهاء Le]‏ يكون التعليم بأن ينتزع الطالب معناها بنفسه معلقاً عليها بنفسه حيسث 
لا يظهر الطالب ما تعلمه عن طريق الحفظ والاستظهار فقط ولكن لابد ان يكون 
ايجابياً حيث ان عمليه استذكار الدروس هي في الأساس عملية تفكير وتحليل 
وموازنة (عبد ال رحمن العيسوى. 2000: 14( 

ونتوافر القدرات الابتكارية لدى كل الأفراد بدرجات متفاوتة» وهى dole‏ 
الى الإيقاظ والتدريب کی تتوقد ونظهرء بینما النمطية في الأساليب التعليمية توقف 
أو تعوق تلك القدرات» ولا تؤدى إلى إعداد أفراد يمتازون بالفکر؛ قادرين على 
الإنتاج المتنوع والجديد الذى تحتاجه التنمية الشاملة للمجتمعات في القرن الحادى 
والعشرین (رشاد موسی: سهام الحطاب» 2004ء 25). 

cht,‏ المجتمع عن ذى قبل الى استراتيجيات تعلیم وتعلم تفتح GUT‏ تعليمية 
واسعة ومتنوعة ومتقدمة تساعد طلابنا على اثراء معلوماتهم وتلمية مهاراتهم 
العقلية المختلفة على الابتكار وإنتاج ال جدید ولن يتأتى ذلك بدون وجود المعلم 
المتخصص الذى يعطى طلابة فرصة المساهمة في وضع التعميمات وصياغتها 
وتجربتها وذلك من خلال تزويدهم بمصادر المعلومات المناسبة للأهداف الموضوعة 
وإثارة اهتماماتهم وحملهم على الاستغراق في التفكير gol dy‏ نحو الإنتاج 
الابتكارى» ولابد ان يكون المعلم مهتماً بافکار الطلاب واستخدام أساليب بديلة 
لحل المشكلات وعرض خطوات التفكير عند معا جه المشكلة بدلا من عرض 
النتيجة فقط مما يدفعهم نحو تطوير نماذج التفكير والقدرة على تقييم نتائج التعلم 
بشكل فعال (شاكر عبد الحميد وآخ ء 62005 141). 

ویری (محمد الفتی:2000) 26-25( انه من المستحيل أن نظل عملية 
التفكير وحل الشکلات واستشراف المستقبل مقصورة على مفكر بمفردة مهمأ 
كانت قدرته أو شموليته في العلم؛ وأصبح من ا حتم ان تقوم بهذه العملية 
مجموعات من المفكرين والعلماء فرق التفکیر في خصصات Leyte‏ تعمل Lee‏ 
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وتتعاون في إنتاج الأفكارء وإنتاج حلول متنوعة للمشكلة الواحدة لمواجهه 
التحديات المستقبلية. 

ولقد ذكر فيشر )2001 (Fisher,R.‏ أن بياجيه UST‏ أن الهدف الاساسى من 
التربية هو تنشئة أفراد قادرین على صنع أشياء جديدة وإفراد مبتكرين ومكتشفين» 
فالأفراد كى يكونوا مبتكرين يحتاجون إلى تربية إبداعية هدفها تنشئة الأفراد 
المبتكرين في امجتمع» من خلال الكشف عن طافاتهم الابتكارية وتنميتها وتطويرهاء 
وهذه التربية توجے اهتمامها وأساليبها وأنشطتها إلى تنمية مهارات 


أهمية التفكبر الابتكارى: 


ول بحظ التفكير الابتكارى باهتمام العلماء إلا منذ وقت قريب» 
في الخمسينيات على وجه التحديد من القرن الماضى ففي 1950 أشار جيلفور 
في خطابة امام الجمعية النفسية الامريكية إلى إهمال علماء النفس للتفكير 
الابتكارى. (فتحی الزیات: 2001ء 68). 

وأكد (احمد عبادة» 2001ء 5) على ان سبب الاهتمام بالتفكير الابتكارى 
كونه يعتبر من أرقى مستويات التفکیر التي تساعد على بشاء نظام تعليمى ییسر 
عملية التعلیم في ا حاضر والمستقبل حيث لا يكن تحقيق التقدم العلمی دون 
الاهتمام بتنمية القدرات الابتكارية لدى الإنسان. 

وللاہتکار اهمية كبيرة في ا جتمعات المتقدمة والنامية على السواء لان إطلاق 
الطاقات البشرية بكل قوتها نحو الابتكار» يعبر عن حاجة هذه ا جتمعات إلى زيادة 
وتنمية ٹروتھا البشرية من العلماء والمهندسين والقادة والإداريين» حيث ان العناية 
الجيدة بالشخص الہتکر تؤدى في النهاية إلى ان هذا الشخص يعطينا أفكاراً جديدة 
ومتنوعة؛ وان عدم العنابة الجيدة بالأشخاص البتكرين أدى إلى عدم اسٹٹمارنا 
للعقل البشرى الاستثمار الأمثل» وهذا ما انتبھت إليه ا جتمعات المتقدمة فقاست 
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بعمل الدارسات المختلفة للاستفادة القصوى من طاقة التفكير الابتكارى لدى 
الإنسان فردياً وجماعياً (احمد عبادق مجع سابق» 25( 

والتربية الحديثة معنية بخلق الشخصية الإبداعية المبتكرة حيث يتم ربط 
الدروس بالحياة الاجتماعية والئفسية والمادية للمتعلم لأنه لابد ان تكون المدرسة 
بيئة حقيقية للمجتمع الكبير الذى نعيش فيه ولابد ان تساعد المناهج الدراسیة في 
حل المشكلات ا جتمعیة. فعلى سبيل المثال الرحلات العلمية الاستكشافية وإشراك 
المتعلمين في الأعمال التعاونية والاهتمام بتعلم الكمبيوتر والانترنت والمستحدثات 
التكنولوجية الأخرى تساعد في إيجاد شخصية ابتكارية مبدعة وان قراءة صفحة من 
أى كتاب واستظهارها لا يعنى تعلمها. إنما يكون التعلم بان يتزع المتعلم معناها 
بنفسه ومعلقا علیھا حیث LY‏ ان يكون المتعلم ايجابيا حيث ان عملية استذكار 
الدروس في حد ذاتها عملية تفكير (عبد الرحمن العيسوى» 2000 14). 

وبمتاز المتعلم برغبتة الملحة في التساؤل والتعلم والتعرف على الأشياء 
والكائنات [Sy‏ ما بحیط به. لذا يجب عليئا ان ننمى هذه الرغبة في الاتجاہ الصحيح 
ومع ذلك فان هناك بعض ال تعلمین الذين ليس لديهم هذه الرغبه ويرجع ذلك إلى 
انعدام العقلية المنفتحة لدى الآباء والمعلمين كما ان الأساليب التقليدية تجعل 
التعلم متلقياً للمعلومة والأوامر دون ان يشارك أو يكون ذو فاعلية في الحوار 
و المناقشة والتحليل بمعنى أنه يكون متعلم قاقد للروح والتفكير المنطقى السليم 
(فهيم مصطفي؛ 2002ء 34). 

وكما أكد كل من (محمد جهاد جمل» 2003 2( Lal)‏ عبادق مرجع 
سابق» 11) على اهتمام علماء النفس والتربية بدراسة التفكير الابتكارى والاهتمام 
بالابتكار والمبتكرين في ربع القرن الأخير» حيث لم يهتم علماء النفس والتربية 
في العصور السابقة كاهتمام علماء هذا العصر فيما يتعلق بالتفكير الابتكارى؛ 
ويعتبر من أهم الموضوعات التي تحظى بإهتماماً عالیأء نظرأً لسباق السيطرة والقوة 
والمعرفة والنهضة الشاملة في جميع المجالات وخاصة مجال التعليم. 
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وتقدیراً لأهمية التفكير الابتكارى تعالت الصيحات لتدريس التفكير بصفة 
عامة والتفكير الابتكارى بصفه خاصة كمنهج مستقل حيث ان اغلب المعلمين في 
عملية التخطيط لدروسهم يوزعون أهدافهم وفق مستويات بلوم المعرفية لكنهم في 
إثناء التدریس لا یستخدمون سوى مستوى واحد من المعرفة إلا وهو التذكر من 
هذه المستويات وفي بعض الأحيان يرتقون في عملهم التدريسى لتفعيل مستويات 
الفهم والتطبيق. إما التحليل والتركيب والتقويم فلا يقتربون منها غالباً لكن هذا 
الاتجاء بدأ يتراجع نتيجة ان اغلب الكتب المقررة بدأت التركيز على إثارة 
المستويات العليا في ذهن المتعلم» وأصبحت الاتجاهات الحديثة تحث القائمين على 
ا جال التعليمى بضرورة تدريس وتعلم وتنمية مهارات التفكير في مراحل التعليم 
لمواكبة تحديات القرن ا حادی والعشرين (محمد جل وأخ» مرجع سابق؛ 98-97). 

ويعتبر ثنمية التفكير الابتكارى من اهم اهداف التعليم حالياء نظرا لإحتياج 
ا جتمع الخريجين لديهم قدرات عقلية علياء ويتميزون بكونهم مفكرين يتمتعون 
بالوضوح والفاعلية» ويتسم أولئك الأفراد أيضاً بتنٹی بافکار فريدة وواضحة 
ومنظمة كما يكونوا ايضاً خياليين وقد يشعروا بالارتباك وعدم الراحة في الفصول 
التى تؤكد على الإجابات السريعه والصحيحة إذ أن إجاباتهم قد لا تكون سريعه 
أو محددة ولا يميلون إلى الإجابات المباشرة ولكن تتعدد إجاباتهم حتی ولو OLS‏ 
السؤال بسيط. (الغريب اسماعیل؛ 2001: 63). 

وکما یری (حسن الرزو؛ 2005ء Lg‏ ان کل شيع حولنا يتحول إلى الحالة 
الرقمية والالكترونية حيث نستخدم الكمبيوتر في شتى مناحى الحياة ونشاهد 
أقراص الفیدیو الرقمية وقراءة الصحف الالكترونية ونتعلم أيضاً عن طريق 
الانترنت ونقرأ OLS Lad‏ الالكترونى» وأسهمت شبكة الانترنت بخدماتھا 
وميزاتها في BUS‏ الاتصالات في مجتمعاتنا ومن ثم الزيادة على الطلب في التعليم 
عن طريق الانترنت وتلك الزيادة ظهرت بدءا من بداية الألفية الثالشة حيث نرى 
ان هناك تطوراً ملموساً في السنوات الأربع الماضية 
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دراسات تناولت التفكير الاہتکاری: 

- هدفت دراسة حنان المروانى (1991) إلى الكشف عن مدى فاعلية استخدام 
الكمبيوتر في تدريس بعض ال واد؛ كاللغات والرياضيات والجغرافيا في تنمية 
القدرة على التفكير الإبتكارى لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائى» وقسمت 
مجموعة الدراسة إلى مجموعتين أحداهما تجريبية درست باستخدام الکمیسوٹر 
والأخرى ضابطة درست بالطريقة المعتادة» وتوصلت الدراسة إلى: 
٭ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات ا جموعتین 


التجربيبية والضابطة 
في الاختبار البعدى لقياس القدرة الكلية على التفكير الابتكارى لصالح 
ا جموعة التجريبية . 
» وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطی درجات الجموعتين 
التجربيبية والضابطة 
في الاختبار البعدى للقدرات الفرعية للتفكير الابتكارى فيما عدا الاصالة 
لصالح ا جموعة التجريبية. 


- هدفت دراسة )1992( Bilan, B.,‏ إلى معرفة دور ا حاکاۂ الكمبيوترية كأداة 
متكاملة على طلاب من المدارس الإعدادية والثانوية في مدينة Calgary‏ 
في كنداء dy‏ يحدد في التقرير الخاص بهذه الدراسة عدد المشتركين» وقضى 
الطلاب متوسط )60( ساعة مع برامج محاكاة ختلفة باستخدام الكمبيوتر. 
وكان من اهم الدراسة ان استخدام الكمبيوتر في الصف الدراسى له فوائد 
تنمى قدرات التفكير المختلفة» وارجع السبب في ذلك إلى التطور المتسارع في برامج 
الکمبیوتر وذلك من خلال تقديم الواجهات المصورة ثلاثية الأبعاد ومحاكاة 
الواقع» كما Gol‏ استخدام الإمكانيات المتطورة للبرامج الكمبيوترية في زيادة سرعة 
عملية التعليم وبقاء أثره وتحقيق ا جحودة في إنجاز التعلم. 
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كما أكدت النتائج ان هذه البرامج كانت قادرة على تنشيط رغبة واهتمام 
الطلاب ذوى القدرات المختلفة رغبة واهتمام ببرامج التعلمء ان الطلاب المشاركين 
في الدراسة ناقشوا مشكلات وأموراً كثيرة مع زملائهم وساعدوهم وشاركوهم 
في التجارب المختلفة مما ساعد في تنمية قدراتهم الابتكارية. 
- استهدفت دراسة أبراهيم عبد الوكيل الفار )1994( معرفة اثر تعلسم لغة 
اللوجو العربية (إحدى لغات البرمجة الخاصة بالحاسب الآلى) على درجات 
قدرات التفکیر الابتكارى لدى تلاميذ الصفوف الرابع» والخامس» والسادس 
الابتدائي» وكذلك معرفة مدى تفاعل المتغيرات (لغة اللوجو - النوع = 
الصفوف الدراسية) على درجات قدرات التفكير الابتكارى. تكونت العينة 
من )2450( تلمیذ وتلميذة من )16( مدرسة ابتدائية ممثلة لسبع مدن من 
المناطق الجغرافية الثلاث (الوسطى - الشرقية - الغربية) بالمملكة العربية 
السعودية. 
وأوضحت النتائج وجود اثر ايجابي لتعلم لفة اللوجو العربية على قدرات 
التفكير الابتكارى بشرط ان تقدم تلك اللغة من خلال بيئة ابتكاريةء إضافة الى 
ضرورة إتقان التلامیذ لمفاهيمها وأساسياتها والمهارات المدضمنة بهاء ولقد OLS‏ 
هذا الأثر أكثر وضوحاً في مجموعات البنات منه في مجموعة البئين» وكان Lad‏ أكثر 
وضوحاً في مجموعة تلاميذ الصفين الخامس والسادس منه في مجموعة تلاميذ 
الصف الرابع. 
- هدفت دراسة إبراهيم القاعود والسيد على جورانه (1997) إلى معرفة 
اثر استخدام الحاسب الألى كمساعد في التعليم في تنمية التفكير الابتكارى 
في كل من عناصر (الطلاقة» المرونة» الاصالة). 
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وتكونت العيئة من (30) طالبة من طالبات الصف العاشر الأساسى يشكلن 

شعبة دراسية من بين ست شعب بالمدرسة الثانوية للبنات بمنطقة ارہد بالأردن: 
وقد تم اختيار أفراد العينة بطريقة عشوائیة وقد تم تخصيص جهاز كمبيوتر لكل 
ثلاث طالبات. 
وكانت اهم النتائج ما یلی : 

٭ لا توجد فروق دالة إحصائياً بین متوسطى الاختبارين القبلى Sadly‏ 

أى لم يتحسن اداء ا جموعة في عنصر الطلاقة. 
٭ الطالبات اللائى تعلمن بطريقة الكمبيوتر اظھرن تحسنا في عنصر المرونة 
والاصالة أكثر ما هو عليه قبل التعلم. 

- واستهدفت دراسة )2000( Kurt Y. Michael‏ مقارنة آثار نشاط المحاكاة 

باستخدام الكمبيوتر والنشاط اليدوى على الانتاج الابتكارى للطلاب وسدى 

الإفادة منه. 

وتكونت عيتة الدراسة من (58) طالباً يدرسون التكنولوجيا في المدرسة 

المتوسطة في ولاية فيرجينيا الشمالية» تم تقسيم العينة الى مجموعتين بصورة 
عشوائية» مجموعة تجريبية والتى استخدمت محاكاة الكمبيوتر في تكوين منتجات 
ابتكارية على الكمبيوتر» وا جموعة الضابطة والتى استخدمت الأنشطة اليدوية 
الحقيقية لتكوين إنتاجهم الابتكارى؛ وجمع الباحثون كل منتجات مجموعة المعالجة 
اليدوية ونسخهافي برامج محاكاة الكمبيوتر» وتم طباعة منتجات ا جموعتین 
باستخدام طابعة الوانء وقد تم تقییم المنتجات المطبوعة باستخدام مقياس خاص 
بالنتجات الابتكارية. 
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وكان من اهم نتائج الدراسة انه لم يكن هناك فروق دالة في نتائج الابتكارية 

بين مجموعة محاكاة الكمبيوتر ومجموعة المعالجة الیدویة من حيث معدلات الإنتاج 

الاہتکاریة؛ والاصالة؛ dole wy‏ وقد بيندت gl‏ انه کن استخدام 

نشاط عاكاة الكمبيوتر بدلا من النشاط البدوى ويبقى الناتج الابتكارى كما 

هو بأصالته وأهميته . 

- أكدت دراسة عبير منسى (2000)» وهى بعنوان فاعلية بعض الأنشطة العلمية 
في نمو قدرات التفکیر الابتكارى لدى أطفال الروضة e‏ وهدفت هذه الدراسة 
إلى دراسة اثر بعض الأنشطة الإثرائية في تنمية مهارات التفكير الابتكارى 
(الطلاقة - المرونة - الأصالة). وادت نتائج هذه الدراسة إلى ان استخدام 
بعض الأنشطة العلمية» أدى إلى تنمية قدرات التفكير الابتكارى لدى أطفال 
الروضة. 

- هدفت دراسة del‏ نوبى (2001) إلى دراسة اثر اختلاف نوع وحجم التفاعل 
في برامح الكمبيوتر متعددة الوسائل على التحصیل لدی طلاب كلية Lg BI‏ 
وأجريت هذه الدراسة علی عیدة من طلاب الفرقة الثالشة LIS‏ التربية» 
وأظهرت نتائج الدراسة بوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات 
المعدلة لدرجات الطلاب في اختبار التحصيل المعرفة واخثبار التفكير 
الابتكارى ترجع إلى الأثر الأساسى إلى اختلاف نوع وحجم التفاعل المستخدم 
برامج الكمبيوتر متعددة الوسائل في ا جال التعليمى» حيث إنها تشجع على 
التفكير الابتكارى. كما أكدت على ضرورة إجراء العديد من الدراسات 
الخاصة ببرامج الكمبيوتر متعددة الوسائل على تلاميذ المراحل التعليمية 
الممختلفة. 

- وهدفت دراسة ayy‏ عبد العظيم (2001) الى معرفة فعالية التعلم الفردى 
بمساعدة الكمبيوثر في تنمية بعض قدرات التفكيرالإبتكارى لدى تلاميل 
المرحلة الإعدادية في تعلم الرياضيات. 
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وقد قام الباحث باختيار dye‏ عشوائية من تلاميذ الصف الأول الإعدادية 
وعددھم )60 (hae‏ تم تفسيمهم إلى مجموعتين متجانستين أحداهما ضابطة 
والأخرى تجريبية درست وحدة في مادة الرياضيات باستخدام الكمبيوتر كمساعد 
في التدریس. 
ومن أهم النتائج التى توصلت إليها الدراسة: أنة توجد فروق دالة إحصائياً 
بين متوسطى درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار القدرة على التفكير 
الاہنکاری في ا مندسة في التطبيق البعدى لصالح المجموعة التجربيبة في التفكير 
الابتكارى ومكونية الاثئين (الطلاقة والاصالة). 
- دراسة ميلز Miles‏ في GLE‏ حبيب )2001( حیث هدفت هذه الدراسة 
إلى أحداث التكامل بين ا حتوی التعليمى وطرق التدریس مع مهارات التفكير 
الأساسية داخل المناهج الدراسية. 
وأسفرت نتائج الدراسة عن تفعيل مهارات التفكير في المناهج التعليمية 
وإعادة صياغة وهيكلة المناهج التعليمية في صورة جديدة ء وهو ما يتطلب ضرورة 
تدريب الطلاب على استخدام تطبيقات مهارات التفكير والاستكشاف والمناقشة 
والتحلیل والدفاع عن الآراء والمعتقدات الشخصية والعمليات الفعلية والمعرفية» 
وبهسذا یتطور التعليم الفعال للطلاب ليقابل احتياجات المجتمعات المنضورة 
في الألفية الثالثة والقرن الحادى والعشرين . 
- واستهدفت دراسة محمد حسين (2001) الكشف عن اثر تعليم لغة اللوجو 
(Logo)‏ في تنمية قدرات التفكير الابتكارى لدى تلاميذ مرحلة التعليم 
الابتدائى. 
وتكونت العينة من )120( تلميذاً وتلميذة تم تقسیمھم إلى مجموعتين 
متساويتين احداهما ضابطة والأخرى تربيبةء حيث درست المجموعة الشابطة 
بالطريقة التقليدية» بينسا تلقت المجموعة التجريبية دروساً في Le SOW‏ 
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(Logo & Basic)‏ وتدربت باستخدام جلسات العصف الذهنى والألعاب 
الكمبيوترية. 

وتم استخدام اختبار تورانس للتفكير الابتكارى (الصورة- elI‏ ومقياس 
ستانفورد بيئية» (الصورة الرابعة). 
ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة: 

٭ وجود فروق دالة إحصائاً في التفكير الابتكارى بين ا جموعتین لصالح 
ا مجموعة التجربيبة في القياس البعدى. 
وجود فروق دالة إحصائياً في التفكير الابتكارى لدى: (الذكور مقابل 
الذكورء والؤناث مقابل الإناث) الذين تم تدريبهم على البرمجة بلغة 
(البيسك (Basic‏ باستخدام أسلوب ا حادثلة مع الكمبيوتر وبين أقرانهم 
الذين لم یتلقوا التدريب. 
٭ وجود فروق دالة إحصائياً في التفكير الابتكارى لدی:(الذکور مقابل الذكورء 

والإناث مقابل الإناث) الذين تم تدريبهم على de St‏ بلغة (Logo s> U1)‏ 

باستخدام أسلوب التشكيل البيانى مع الكمبيوتر وبين اقرانهم الذين م 

يتلقوا التدریب. 

كما استهدفت دراسة غادة يوسف (2002) الكشف عن اثر استخدام 
الطلاب للكمبيوتر في مستوى قدراتهم الابتكارية من خلال الألعاب التعليمية 
على الكمبيوتر» وتكونت العیدة سن (145) تلميلاً وتلميذة بالصف ا حامس 
الابنسدائى» تم تقسيمهم إلى ثلاث جموعات: تكونت الأولى من )45( تلميذاً 
وتلميذة من يستخدمون الکمبیوئر في المنزل والمدرسة» وتكونت الثانية من )50( 
تلميذأ وتلميذه من الذين يستخدمون الكمبيوتر بالمدرسة فقسطء بینما تكونت 
ا جموعة الثالئة من (50) تلميذاً وتلميذة ممن ليس لديهم الخبرة في استخدام 
الكمبيوثر. 
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ومن أهم النتائج التى توصلت إليها الدراسة: وجود فروق دالة إحصائية 
بين متوسطات درجات المجموعات في قدرات التفكير الابتكارى لصالح ا جموعة 
الأولى الى تستخدم الكمبيوتر في المنسزل والمدرسة في مقابل المجموعتين 
الثانیة والثالثة. 
- وهدفت دراسة محمد زين الدين (2002) إلى قياس اثر استخدام الكمبيوتر في 
تدريس الفيزياء على تلمية التفكير الابتكارى لدى طلاب الصف الأول 
الثانوى كما تم إعداد اختبار التفكير الابتكارى في الفيزياء تم تطبيقة قبلياً على 
مجموعتى البحث الضابطة والتجریبیة ثم درست المجموعة الضابطة الفيزياء 
بالطريقة المعتادة بينمسا درست المجموعة التجريبية باستخدام الكمبيوتر وتم 
تطبيق اختبار التفكير الابتكارى في الفيزياء بعدياً على مجموعتى البحث 
الضابطة والتجریبیة وتوصلت الدراسة إلى: 
© وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المجموعة 
التجريبية في التطبيق القبلى والبعدى للتفكير الابتكارى في الفيزياء 
لصالح التطبيق البعدى. 
© وجود فروق ذات دلالة احصائية ہین متوسطى درجات ا جموعة 
الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدى لاختبار الستفكير الاہتکاری 
في الفيزياء لصالح ا جموعة التعجريبية. 
- أكدت دراسة حمدان محمد )2003( وهى بعنوان فعالية بعض النشطة العلمية 
الاثرائية في تنمية التفكير الابتكارى لدى التلاميذ المتفوقين في مادة العلوم 
بالمرحلة الإعدادی إلى ان استخدام هذه الأنشطة؛ يؤدى الى تنمية مهارات 
التفكير الابتكارى لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية في مادة العلوم. 
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- هدفت دراسة الجوهرى ابو السعود(2003) إلى دراسة استخدام استراتيجيات 
التعلم لتنمیة مهارات التفكير الابتكارى والاتجاهات نحو مادة الفيزياء CU‏ 
طلاب الصف الأول الثانوى. 
اختبرت عینة عشوائية قوامها 244 طالباً من طلاب الصف الأول الشانوی 
بإدارة زفتى التعليمية» وطبق عليهم اختبار زاوج الاشكال المألوفة لكل طالب 
(مندفع - مثروی). 
وتوصل البحث ا ی: 
وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية 
الضابطة الأولى ذوى الفئة المتروية الى درست باستراتيجية ٹریفنجر المقترحة 
وا مجموعة الضابطة الأولى في الادوات الثلاثة: اختبار التحصيلى» اختبار التفكير 
الابتكارى - مقياس تدنى مستوى التحصيل الاكاديمى لطلاب المجموعات الضابطة 
بالصف الأول الثانوى في مادة الفيزياء. 
اساليب التدريس المستخدمة ما زالت تحتاج إلى تطویر؛ حيث أنها لا تنسی 
مهارات التفكير الابتكارى والتحصيل والاتجاهات لدى الطلاب في مادة الفيزياء 
ھا ینبغی ان يكون. 
- اكدت دراسة مدحت صالح )2003( وهى بعنوان أثر برامج الكمبيوتر 
متعددة الوسائل في تنمية مهارات قراءة الصور والتفكير الابتكارى GAS‏ 
تلامیذ المرحلة الإعدادية وتحصيلهم في مادة العلو 7 وهدفت هذه الدراسة الى 
قياس أثر برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط في تنمية مهارات قراءة الصور 
والتفكير الابتكارى لدى ثلاميذ المرحلة الإعدادية المستقلين والمعتمدين على 
ا جال الإدراكى وتحصيلهم في dole‏ العلوم. وكانت عينة الدراسة عبارة عن 
)84( تلميذ وتلميذة من تلامیذ الصف الأول الإعدادية بمدينة الإسماعيلية» 
وتم تقسيمهم تبعاً لاختبار الأساليب المعرفية إلى مستقلين إدراكياً ومعتمدين 
ادراكياء واستخدمت الدراسة الادوات التالية؛ اختبار التحصيل المعرفي 
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واختبار مهارات قراءة الصور واختبار التفكير الابتكارى في العلوم واختبار 
الأساليب المعرفية. وأظهرت نتائج الدراسة إلى انه يوجد فروق دالة إحصائياً 
في اختبار التحصيل المعرفي ومهارات قراءة الصور والتفكير الابتكارى لمادة 
العوم وسبب ذلك يرجع الى اختلاف طريقة التدريس لصالح التلاميذ الذين 
درسوا من خلال برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط بصرى/ نصى أو نصى/ 
بصرى. 

wast -‏ دراسة إيمان عثمان )2003( انه بقياس فعالية المدخل المنظومى في بناء 
وحدة تبرز التكامل بين العلم والتكنولوجيا وا جتمع على تنمية مهارات 
التفكير الابتكارى والتحصيل الدراسى لتلاميذ المرحلة الإعداديةء فقد أثبست 
دراستها ان هناك فروق ذات دلالة إحصائية لصالح الطلبة الذين درسوا 
بالمدخل المنظومى في جميع قرارات اختبار التفكير الابتكارى الطلاقة- 
المرونة - الاصالة. 

- وهدفت دراسة خلف حسام الدين احمد حسن (2004) إلى تصميم برنامج 
كمبيوتر موجه نحو زيادة التحصيل والتفكير الابتكارى» ودراسة مدى فاعليته 
في تحسين التحصيل وتنمية التفكير الابتكارى في العلوم. واعتمدت الدراسة 
على المنهج الوصفي التجريبى وتكونت العينة من 150 تلميذا من الصف 
الخامس الابتدائى بواقع 75 تلميذا للمجموعسة التجريبية و75 تلميذا 
للمجموعة الضابطة ومتوسط أعمارهم 10 سنوات By‏ شهور بمديئة دمنهورء 
محافظة البحيرة واستخدم اختبار التحصيل الدراسى واختبار التفكير 
الابتكارى وبرنامج الكمبيوتر التعليمى في العلوم وتوصلت الدراسة إلى: 
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٭ وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات تلاميذ ا جموعة 
التجريبية ومتوسطات درجات تلامیذ المجموعة الضابطة في المستويات 
المعرفية (التذکر؛ الفھم؛ التطبيق) المكونة لاختبار التحصيل الدراسى 
كلا على حده dy‏ اختبار التحصيل الدراسى ككل في التطبيق البعدى 
لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 
« وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلامیذ المجموعة 
التجريبية ومتوسطات درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في القدرات 
الابتكارية (الطلاقةءالمرونة:» الاصالة)ء المكونة لاختبار التفكير 
الابتكارى كلا على code‏ وفي اختبار التفكير الابتكارى ككل 
في التطبيق البعدى لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 
هدفت دراسة جال عبد الناصر )2005( وهي بعنوان بعنوان فعالية بعمض 
استراتيجيات الذكاء الإصطناعى في إنتاج برامج الكمبيوتر التعليمية على 
تنمية التفكير الابتكارى وهدفت هذه الدراسة إلى بناء كمبيوتر تعليمى متعدد 
الوسائل باستخدام أساليب الذكاء الاصطناعی؛ والتعرف على فعالية البرنامج 
على تنمية مهارات التفكير الابتكارى (الطلاقة - المرونة - الاصالة - 
الدرجة الكلية) لدى طلاب الصف الأول الٹانوی؛ واستعانت هذه الدراسة 
بأداة ALLL‏ التجريبية ا متمثلة في برنامج الكمبيوتر التعليمى متعدد الوسائل؛ 
واختبار تورانس للتفكير الابتكارى بالإشكال (صورة ب)ء وكانت نتائج هذه 
الدراسة إلى ان النظام التعليسى الفتوح و القائم على بعض استراتيجيات 
الذكاء الوصطناعى يمكن ان يساعد في تنمیة مهارات التفكير الابتكارى حيث 
يتميز بالعرض التعليمى ا جیدہ وأيضاً يمتاز بالتنوع في أساليب عرض المادة 
العلمية» وما يتيحه من فرص المشاركة والحوار والاكتشاف وامحاكاة. 
هدفت دراسة حنان السلامونى )2006( إلى دراسة اثر الدمج ہین أفكار 
المدخل البنيوى والتفكير الابتكارى في تنمية التحصيل الابتكارى في مادة فن 
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البيع والترويج لدى طلاب المدارس الثانوية التجارية» وأدت نتائج الدمج بين 
المدخل الہنیوی والتفکبر الابتكارى الى تنمية التحصيل الاہتکاری bole d‏ فن 


التعلیق على الدراسات التي تناولت التشکبر الاہتکاری: 

1. أظهرت الدراسات مدى أهمية مهارات التفكير الابتكارى الثلاث؛ الطلاقة 
والمرونة والاصالة. 

2. توظيف ا جحید للوسائط المتعددة يساعد في تنمية مهارات التفکیر بسبب 
اختلاف نوع وحجم التفاعل المستخدم في برامج الوسائط المتعددة» حيث أنها 
تشجع على التفكير الابتكارى. 

3. أكدت الدراسات على ضرورة إجراء العديد مسن الدراسات الخاصة 
ببرامج الكمبيوتر متعددة الوسائل (الوسائط المتعددة) على طلاب المراحل 
التعليمية المختلفة. 

4. أساليب التدريس المستخدمة ما زالت تحتاج إلى تطوير» حيث انها لا تنمى 
مهارات التفكير الابتكارى والتحصيل والانجاهات لدى الطلاب في معظم 
المواد الدراسية كما ينبغى ان تكون. 

5. ثنمية مهارات التفكير الابتكارى لدى الطلاب يساعد في وجود أجيال مبتكرة 
تستطيع وضع حلول للعديد من المشكلات بطرق غير معتادة. 

دور الكمبيوتر والانترنت في تنمية التفكير الابتكارى: 

لقد أوضح تورانس Torrance‏ الترابط بين التفكير الابتكارى لدى المتعلمين 
واستخدام الكمبيوتر والانترنت حيث قام بتصميم برامج Lake‏ لتعليم الأطفال 
أساليب التفكير الابتكارى عن طريق الكمبيوتر والانترنت فتوصل الى ان ابرز ما 
يتعلق بتعلم التفكير الابتكارى هو إتاحة الفرصة للأطفال لانتقاء واكتشاف 
وتجريب استراتيجيات بديله وحل المشكلات دون خوف أو رهبه من ارنکاب 
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الأخطاء في ظل التفاعلية بصورة ايجابية بين الستعلم والكمبيوتر وتقديم 


التغذية الراجعة بصورة مستمرة وتعزيز تعلمه الشاجح باستمرار وبشكل مباشر 
(Torrance E.P 1982, 83)‏ 
وأوضح کل من Sat‏ حسين )2002. 138(« علاء صادق )1997( 17( 


وليم )1991 22) ان الكمبيوتر من أهم مکونات منظومة التعليم الالکترونی؛ 
حيث يعتير الوسيلة التى عن طريقها تتتقل المادة العلمية» وكلما كان ذو فاعلية 
كبيرة في تنمية مهارات التفكير الابتكارى فإنه بالتاکید يؤثر تأثيراً جیداً في منظومة 
التعليم الالكترونى ككل حيث انه مكون رئيسى ومهم في المنظومة ونجاحه يؤدى 
إلى نجاح المنظومة ككل» حيث بمتلك الكمبيوتر التفاعل الايجابى مع المتعلم وبذلك 
يعالج الناحية السلبية في عملية التعلم مستخدما وسائل آخری كالتليفزيون 
والمستحدثات التكنولوجية التى تدخل في صميم العملية التعليمية كالفيديو 
التفاعلى وغيره نما بحقق مبدأ تفريد التعليم لدى المتعلم حيث يتعلم كل فرد حسب 
ميولة وقدراته الخاصه وايضا تتوفر عملية التجريب وا حاولة والخطا دون خوف 
أو رهبة من الوقوع في الأخطاء وينحقق أيضاً الكثير من الأهداف التربوية 
مثل التعلم عن طريق ا حاولة والخطأ والتعلم عن طريق الاكتشاف الذى يعد احد 
ابرز دعائم فلسفة التعليم في العصر الحديث ويدعم مبدأ الفردية مسن حيث 
التفاعل المتبادل. 

وقد قام إبراهيم الفار (2000ء 310) بإقتراح ثلاثة عناصر أساسية يساهم 
الكمبيوتر في ایجادھا وهى بدورها تساهم في توفير بيئة جيدة لبزوغ مهارات 
التفكير الابتكارى وتنميته لدى الأفراد وهى: 


1. انتقاء المتعلمين لمناشط تعلمهم . 
2. تنمية مهاراث التفكير الحر لدى المتعلمين . 
3. توفير By‏ تعليمية تفاعلية. 
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إضافة إلى ان الظروف الثيرة والمهنية المؤثرة في عملية التعلم والتى تتیح 
فرصة لتفاعلات مستمرة تؤدى الى تشجيع الابتكار وإظهاره وذلك عکس 
الاستراتيجيات التقلیدیق وهنا يعود أيضاً للتسلسل المنطقى المقصود في الكمبيوتر 
في عملية التعليم والتعلم حيث لا ينتقل المتعلم من مهارة الى أخرى أو من درس 
إلى آخر إلا إذا تم إتقانه جیداً وإذا صادف المتعلم صعوبة ما OB‏ الكمبيوتر يساعده 
في إيجاد حلول جديدة وعديدة تساعده على بلوغ هدفه. 

وهناك بعض الفنيات المتعلقة بالكمبيوئر تعمل على تنمية مهارات 
التفكير الابتكارى بصفه عامه لدى المتعلم مشل الذكاء الإصطناعى 
.(Sefertzi, 2000, 12-13)‏ 

وكما يعرفة SVT‏ بونية )1993 11( بأنه القدرة على على تمثيل galt‏ 
المشكلة من الواقع أو من افتراض الانسان وتحديد العلاقات الأساسية بين 
عناصرها ومن ثم استحداث الاحتمالات والحلول التى تتناسب مع أحداث هذه 
المشكلة وإمكانية ترتيب هذه ا حلول وفقاً لأفضليتها في ضوء jules‏ محدده سلفاً 

والذكاء الإصطناعى مرتبط بتمثيل نموذج للمشكلة ومن ثم استرجاعه 
وتطويرة ويكون هذا النموذج قد سبق استحداثه في ذهن الإنسان؛ كما ان الونسان 
قادر على استخدام أنواع مختلفة من العمليات الذهنية كالابتكار والاستنتاج. 

ولابد ان تساعد المناهج التعليمية في خلق الشخصية المبتكرة من خلال ربط 
الدروس بالحياة الاجتماعية والنفسية والمادية للمتعلم حبث ان الهدف ليس تلقين 
الدروس فحسب ولكن جعل المدرسة صوره حقيقية من ا جتمع الذى نعيش فيه. 
فالرحلات الاستكشافية وإشراك الطلاب في الأعمال التعاونبة والکمبیسوتر 
والانترنت والمستحدثات التكنولوجية تساعد في ذلك (عيد الرحمن 
العیسوی؛ 2000ء 114). 

ولابد ان يستغل المعلم رغبة الطلاب الملحة في التعرف على الأشياء 
والکائنات وكل ما حولةء ومن خلال الاستخدام الأمشل للكمبيوتر والانترنت 
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حيث تساعد المتعلم على التفكير بطريقة جيدة حيث ان التعلیم بالطريقة التقليديية 

تبعل من المتعلم متلقيا فقط دون ان يشترك او يكون ذو فاعلية في ا حوار والمناقشة 

أو الدخول في حوار مع المعلم أو زملائه أو والده Le‏ يفقدة الروح في استنتاج 
الأشياء بطرقة منطقية مما يؤدى به إلى عدم التفكير بطريقة جيدة (فهيم مصطفيء 

.)102 2 

وتعتبر انماط التفكير من أهم استخدامات الكمبيوتر والانترنت في العملية 
التعليمية» حيث ثنمى انماط جديدة للتفكير کن المتعلمين من التغلب على 
الصعوبات التى تواجههم في شتى المواقف التعليمية. من جانب آخر نجد ان 
الكمبيوتر والانترنت يساهمان في تحقيق بعض الأهداف التعليمية السامیة وهى 
إظهار وحدة المعرفة واكتساب المهارات وتنمية مهارات التفكير الابتكارى لدى 

المتعلمين شرط ارتباطه بالمناهج الدراسية (المعتز aly‏ عبد الرحيم» 2002ء 30). 

اهمية استخدام الكمبيوتر والانترنت في تنمية التفكبر الابتکاری: 

ويتضح مما سبق أن الكمبيوتر والانترنت يساهمان في إيجاد العناصر التى 
توفر البيئة الغنية لتنمية مهارات التفكير الابتكارى لدى المتعلمين ومن أهم هذه 

العناصر كما يذكرها لنا (إبراهيم الفاں 1999ء 307-306). 

1. انتقاء الطالب للنشاط الذى يريد ان يتعلمه؛ حيث يتيح الكمبيوتر للمتعلم 
عملية اختيار النشاط حسب اهتماماته وميوله. وذلك باختیارہ برنامج واحد 
فقط من بین عده برامج ويقوم كل متعلم بالتعلم بشكل ذاتی (فردی) ما 
ينسم المتعلم بالنشاط نظراً لتعلمه وفق فروقه الفردية» فحرية المتعلم في اختيار 
الأنشطة المدرسية والمناهج الدارسية أمام الکمبیوٹر قد تسهم في تنمية مهارات 
التفكير الابتكارى. 

2. توفير بيئة تعليمية تفاعلية:حيث ان عملية الابتكار تتطلب بيئة مرنه تتيح 
للمتعلمين ان يختاروا بحریة وان يجربوا الأفکار الجديده دون خوف وارتباك 
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من التأنيب في حال الخطأ حيث يشجع على مشل هذه البيئة الكمبيسوتر عن 
طريق طريقة التفاعل التى يقدمها لعملية التعلم. 

3. يعطى تغذية راجعه للمتعلمين مباشرة لاستجاباتهم في عملية التسلسل 
التعليمى الذى يسيرون فيه مما يؤدى الى معرفه المعلم ما اذا كان يسير في عملية 
تعلمة بشكل صحيح أم لا فيستمر أو يعدل مساره. 

4 تنمية مهارات التفکیر:حیث يساعد الكمبيوتر في عملية التعلم والتعليم والذى 
يؤدى إلى اكتشاف المتعلم طرق جديدة لحل المشكلات وهذا ما تتطلبه عملية 
الابتكار. 

التعليم الالكترونى وتنمية التفكير الابتكارى: 

لقد استحوذ التعليم الإلكتروني في مصر على فرص كاملة لمواجهه الطلب 
الكبير على التعلم المفتوح حيث تم إنشاء مواقع للجامعات على الإنترنت» وأيضا 
قامت وزارة التربية والتعليم بإنشاء التعليم الإلكتروني للمدارس» على الرغم من 
أن المسئولين في مجال التعليم في مصر قرروا استخدام تقنيات الاتصال في 
معاهدها التعليمية إلا أن استخدام هذه التقنيات في التعلیم عن بعد لا يزال اقل 
من نظرائها في مجموعة الدول التسع وهى الدول الأعلى كثافة سكانية 

(محمد قابيل» 20005: 3). 

وقد شهدت العشر سنوات الأخيرة تحولات تكنولوجية وعلمية كبيرة 
باستخدام الكمبيوتر في العملية التعليمية بسبب ما بحدثة الكمبيوتر من آثار ايجابية 
كبيرة لدى الطلاب في عملية التعليم» حيث انه من المكونات الرئيسة في منظومة 
التعليم الالكترونى بنمطية المتزامن وغير المتزامن» وذلك بناء على ما أكدته وثيقة 
(مبارك للتعليم) على أهمية العمل من أجل تنمية أساليب التفكير بصفة عامة 
والتفکیر الابتكارى بصفة خاصة عن طريق استخدام الكمبيوتر في العملية 
التعليمية» حيث أن طريقة الحفظ والتلقين أدت الى اخراج عقول سهله البرمجة لا 
تقبل بالرأى الآخر وغیر قادرة على التفكير المبتكر وتطوير التعليم في مدارسنا من 
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اجل توفير فرص للابتكار من خلال تعليم ايجابى نشط للطلاب» فتظهر الطاقات 
والقدرات الإنسانية والتى عن طريقها تكتسب مهارات التفكير الابتكارى» ووضح 
هذا الاهتمام من خلال العديد من المؤتمرات في السنوات الأخيرة حيسث 
دارت جميعها حول تنمية مهارات التفكير الابتكارى والتعليم (حمد جملء مرجع 
سابق: 101-97). 
دراسات تناولت أثر التعلیم الالكترونى في تنمية التفکیر الابتكارى: 
الدراسات العربية: 
- استهدفت دراسة هدى محمد )1999( التعرف على مدی تأثير استخدام 
الكمبيوتر كوسيلة تعليمية مساعدة على التفكير الابتكارى لدى طلاب 
ا مرحلة ال جامعیة. 
تكونت dye‏ الدراسة من طلاب كلية التربية الفنية» وقامت الباحشة بتقسيم 
العينة إلى مجموعتين: مجموعة تجربيبة درست التصميم الفنى باستخدام الكمبيوتر 
ومجموعة ضابطة درست بالطريقة Ald‏ ومن أهم النشائج التي توصلت إليها 
الدراسة ما يلى: 

o‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية ہین متوسط درجات المجموعة الشابطة 
والتجريبية في الاختبارين القبلى والبعدى للتفکیر الابتكارى لصالح 
الاختبار البعدى. 

٭ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الجموعة الضابطة 
والتجريبية في الاختبار البعدى للتفكير الابتكارى لصالح ا جموعة 

- هدفت دراسة سعد خليفة عبد الكريم )2001( الى دراسة فعالية تدریس 
الأحياء باستخدام أسلوب الوسائط التعليمية المتعددة والمتطورة المرتبطة 
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بالکمبیوتر في تنمية التفكير الابتكارى لدى طلاب شعبة الأحياء بالفرقة الثانية 
بكلية التربية» وكان من أهم نتائج هذه الدراسة: 
٭ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات ie ptl‏ التجریبیة 
الذين درسوا الأحياء باستخدام الوسائط التعليمية المتعددة والمتطورة 
بالكمبيوتر في التطبيق القبلى ومتوسط درجاتهم في التطبيق البعدى 
لاختبار الابتكارى لصالح التطبيق البعدى. 
- وأكدت دراسة سوسن محمد )2003( على أهمية اثر استخدام الانترنت على 
تنمية بعض المفاهيم الرياضية والقدرة على التفكير الابتكارى على عيشة سن 
الطالبات المعلمات بكلية التربية للبنات يجدة» وأثبتت هذه الدراسة فعالية 
موقع تعليمى على الانترنت في تنمية مهارة الأصالة والمرونة والطلاقة GAS‏ 
العينة محل الدراسة ء وأكدت أيضا على تنمية بعض المفاهيم الرياضية. 
- وهدفت دراسة منتصر عثمان صادق هلال (2004)ء إلى تحديد مهارات 
تصميم مواقع الكترونية بلغة HTML‏ تصميم موقع تعليمى على شبكة 
الانثرنت يهدف إلى ثنمية مهارات الطلاب في مادة حزم الہرامج الجاهزة 
.والتعرف على اثر استخدام مواقع التعليم الالكترونى على شبكة الانترنت 
في تنمية مهارات التصميم لدى المتعلم في مادة حزم البرامج الجاهزة. 
وأسفرت الدراسة عن النتائج الآنية: 
أهمية الموقع المقترح في تنمية مهارات التصميم لدى الطلاب في مادة حزم 
البرامج الجاهزة. 


الدراسات الأجنبية: 
«(Brent Muirhead, 2004) ilj -‏ دراسة «(Stephanie A, Clemons)‏ 
والذى أكد على ضرورة تشجيع الطلاب على الإبداع والابتكار في العمل 
على الانترنت» والمناقشات التی تحدث في هذه البيئة تنمى لدى الطلاب 
97 


الإطار النظري والدراسات السابقة 





القدرة على التخيل والإبداع والابتكار وتصوير الأشياء في صور مبتكرة 
أصيلةء كما تزيد من المهارات الإدراكية لدى الطلاب. 


٭ التعليق على الدراسات التى تناولت أثر التعليم الالكترونى في تنمية 
التفكير الابتكارى: 

. أفادت الدراسات إلى ان استخدام التعليم الالكترونى في المناهج الدرامسية» 
oop‏ إلى تنمية مهارات التفكير الاہتکاریء اذا ما تمت مقارنة هذا النمط من 
التعليم بالطريقة المعتاده» وأيضاً تتحسن درجات الطلاب على اختبار تورانس 
للتفكير الابتكارى (صورة ب) على كل من (الطلاقة والمرونة والاصالة)ء وان 
الوسائط المتعددة في المناهج الدراسية تؤدى الى تنمية مهارات التفكير 
الابتكارى. 

. ضرورة استخدام مهارات التفكير في المناهج التعليمية وإعادة صياغة وهيكلة 
المناھج التعليمية في صورة جديدة با يتناسب مع تنمية مهارات التفكيرء 
وهو ما يتطلب تدريب الطلاب على استخدام تطبيقات تساعد على تنمية 
مهارات التفكير والاستكشاف والمناقشة والتحليل والدفاع عن الآراء 
والمعتقدات الشخصية والعمليات الفعلية والمعرفيةء وبهذا يتطور التعلیم 
ليكون ذو فاعلية للطلاب با يتوائم احتياجات ا جتمعات المنطورة في الألفية 
الثالثة والقرن الحادى والعشرين. 
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| اس den‏ ہم he‏ ور سد ہت ديصت حر سد سے کسی لسالس اہ 





لصو بجر و بسو سيب gees‏ تچ سرپ nee‏ سی ارس ہد کر 





وت لسغ یح OM‏ سد Phe Cla‏ ملف سا مط لله ا الال ا س ل سے لاا Feet‏ 


منهح البحٹ ومتخيراته والإجراءات 


هدف البحث الحالى الى التعرف على أثر التعليم الالکترونی ا لشزامن وغير 
المتزامن في تنمية مهارات التفكير الابتكارى لدى طلاب الصف الأول الاعدادى 
في مادة العلوم» ولتحقيق ذلك قام الباحث بتصميم واعداد مادة المعالجة التجريبية 
التى تمثلت في التعليم الالكترونى بنمطية المتزامن وغير المتزامن لمعرفة أثرة في تئمیة 
مهارات التفكير الابتكارى (الطلاقة - المرونة - الأصالة)؛ قام الباحث بتطبيق 
اختبار تورانس للتفكير الابتكارى بصورتية اللفظية (أ) والشكلية (ب). 

ويتناول الفصل ا حا ی تصميم واعداد مواد المعالجة التجريبية اللازمة» وذلك 
من خلال تناول منهج البحث ومتغيراته» ومجتمع البحث وعينته» كما یتعرض 
لإجراءات البحث ومعالجاته وأدواته. واجراءات تنفیذ التجربة الاستطلاعية 





والتجربة الأساسية للبحث. 
منهج البحت: 


يعتمد البحث الحالى على: 
5 المنهج الوصفی: 

هو طریقة بحثیة لوصف وتحليل البحوث والدراسات السابقة وذلك لتحدید 
معايير تصمیم وإنتاج برنامج التعلیم الالكترونى بنمطية المتزامن وغير المتزامن. 
- المنهج التجريبى: 

هو طريقة بحثیة تتضمن تغييراً ومضبوطاً للشروط الحددة لواقعة معيئة 
0ء 95(. 
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تصميم البحتٌ (التصميم التجریبی): 
جدول (2) 


التصميم التجريبى 


برنامج التعليم 
ا جموعة الضابطة الإلكترونى الخاص 
بوزارة التربية والتعليم 


برنامج التعليم اختبار تورانس 
الإلكترونى المتزامن من | بصورتية اللفظية 
إعداد الباحث والشكلية 


+ 


اختبار تورائس برنامج التعليم امحتہار تورائس 
بصورثیة اللفظية | الإلكترونى غير المتزامن | بصورتية اللفظية 
والشكلية من إعداد الباحث والشكلية 





وبعد استعراض الادبيات والدراسات السابقة التعلقة بالبحث تم 

استخلاص الفروض التالية: 

فروض البحث : 

1. لا توجد فروق دلالة احصائیاً عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0( بين متوسطات 
درجات طلاب ا جموصات الثلاثة (تجريبية اولى» تجريبية ثانية» ضابطة) 
في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية بصفة عامة. 

2. لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) بين 
متوسطى درجات طلاب ا جموعتین (تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق 
البعدی لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية لمهارة الطلاقة. 
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3. لا توجد فروق ld‏ دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > ») بين 
متوسطى درجات طلاب ا جموعتین ( تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق 
البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية لمهارة المرونة. 

4. لا توجد فروق old‏ دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > (A‏ بين 
وین درجات طلا head) ce pal‏ ار EN (LG Lead‏ 
البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية لمهارة الأصالة. 

5. لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) ہین 
متوسطات درجات طسلاب المجموعات الثلاثة ( تجريبية اولى» تجريبية 
ثانية ضابطة) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية 
alee,‏ 

6. لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ) 0.05 > 0) بين 
متوسطى درجات طلاب ا جموعتین ( تجریبیة اولى» تجريبية ثانية) في التطبيسق 
البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية لمهارة الطلاقة. 

7 لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > ») بين 
متوسطى درجات طلاب المجموعتين ( تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق 
البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية لمهارة المرونة. 

8. لا توجد فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) بين 
متوسطى درجات طلاب المجموعتين ( تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق 
البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية لهارة الطلاقة. 


وتم اختيار فروض البحث الحالى فروضاً صفرية لعدم وجود أدبيات 
المتزامن في ینمی مهارات التفكير الابتكارى BALI)‏ - المروئة - الأصالة). 
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متخیرات البحث : 
1. المتغير المستقل: النمط التعلیمی: 

٠‏ غط التعليم الالكترونى المتزامن. 

٭ نحط التعليم الإلكترونى غير المتزامن. 

٠‏ نحط التعليم الإلكترونى من وزراة التربية والتعليم. 
2. المتغير التابع. مهارات التفكير الابتكارى: 

أ- الطلاقة. 

ب-المرونة. 

ج- الأصالة. 
عينة البحث : 

قام الباحث باختيار عينه عشوائیة من LIM‏ فصول دراسية من مدرسة 

الشهداء الإعدادية بنين من اصل اثنى عشر فصلاً من مجموع فصول الدارسة 
وعدد dye‏ البحث BL‏ واثنان وثلائون طالباً من أصل أربعمائة وسبع وستون 
طالباً يمثلون عدد طلاب الصف الأول الإعدادى بالمدرسة» وتم عشوائياً اختيار 
الفصل الأول Yee‏ للمجموعة التي تدرس باستخدام فط التعليم الإلكترونى 
الخاص بوزراة الترية والتعليم بنمطية المتزامن وغير المنزامن كمجموعة ضابطة 
والفصل الٹائی ممثلاً للمجموعة التى تدرس باستخدام نمط التعليم الالكترونى 
المتزامن ا خاص بالبرنامج الذى قام الباحث بإعداده والفصل الثالث Yee‏ 
للمجموعة التى تدرس باستخدام نمط التعليم الالکترونی غير المتزامن» وهو عبارة 
عن ال حصص المسجلة للبرنامج الذى قام الباحث بإعداده. والجدول التالى يوضح 
ole pe‏ البحث الثلاثة. 


104 


منهج البحث ومتغيراته والإجراءات 





جدول(3) 
ino G‏ الببحعث = ا مجموعات الغلاث 








sre 


ones فعا‎ 


لشهداء 
الضا 
000 


سے مت سے 


تكافؤ الجموعات التجريبية: 
1. (اختبار تورانس للصورة اللفظية ؟) 

للتاکد من تكافؤ المجموعات قام الباحث بإجراء القياس القبلى لأداة البحث 
(إختبار تورانس للتفكير الإبتكارى بصورتية اللفظية الصورة أ والشكلية 
الصورة ب)؛ وتم تفريغ البيانات منهما وتحليلها إحصائياً بين ا جموعات الثلاث 
(الضابطة / التجریبیة الأولى/ التجريبية الثانية) وذلك بهدف التعرف على مدى 
تكافؤ ا جموعتین التجريبيتين قبل تطبيق التجربة الأساسية للبحث الحالى؛ وتم 
استخدام الأسلوب الإحصائى المعروف يإسم تحليل التباين أحادى ONE LEYI‏ 
Way Analysis Of Variance (ANOVA)‏ للتعرف على Yo‏ الفروق بين 
اٹجموعات الثلاث في (إختبار تورانس للتفكير الإبتكارى بصورتية اللفظية 
الصورة T‏ والشكلية ' الصورة ب). 

والجدول التالى يوضح دلالة الفروق بين ا جموعات الثلاث في الدرجات 
القبلية لإختبار تورانس للتفكير الإبتكارى بصورتية اللفظية الصورة آ والشكلية 
الصورة ب في برنامج التعلیم الإلكترونى المتزامن وغير المتزامن. 
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جدول )4( 
نتائج تحليل أحادى الاتجاه بين مجموعات الدراسة في التطبيق القبلى لإختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة اللفظية (أ) لمهارة الطلاقة 


as | a‏ مه دك 
EERIE‏ 
ھی ا آڑ ھا ے 





حیث شارت نتائج المعالحة الإحصائية كما هى مبينة في الجدول (4) الى ان 
النسبة الفائية بلغت قيمتها (162؛) وهى غير دالة إحصائياً بين ا جموعات 
التجریبیة؛ Le‏ يشير الى تكافؤ المجموعات في درجات اختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة اللفظية (D‏ لمهارة الطلاقة قبل اجراء التجربة؛ وبالسا ی كن 
اعتبار ان أية فروق تظهر بعد التجربة ترجع الى الاختلاف في متغيرات التجربة 
المستقلة ولیس الى اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة بين ا مجموعات. 

وعلى الجانب الآخر يوضح ال حدول )5( دلالة dy pall‏ بين المجموعات 
الثلاث في درجات اختبار التفكير الابتكارى للصورة اللفظية (1). 


جدول (5) 
نتائج تحليل أحادى الانجاء بين جموعات الدراسة في التطبيق القبلی لإختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة اللفظية (أ) لمهارة المرونة 


r f‏ مثوسط 
المربعات = ية | المربعات | (ف) 


ee |‏ سم 
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قد أشارت نتائج المعالجة الإحصائية كما هى مبينة في الجدول (5) الى ان 
النسبة الفائية بلغت قيمتها (2.006) وهى غير دالة إحصائياً بين الجموعات 
التجریبیة Le‏ يشير الى تكافؤ المجموعات في درجات اختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة اللفظية (أ) لمهارة المرونة قبل اجراء التجربة؛ وبالتالى كن 
اعتبار ان أية فروق تظهر بعد التجربة ترجع الى الاختلاف في متغيرات التجربة 
المستقلة وليس الى اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة بين ا جموعات. 


جدول )6( 
نتائج تحلیل أحادى الاتجاه بين مجموعات الدراسة في التطبيق القبلى لإختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة اللفظية (1) لمهارة الأصالة 
جموع درجات | عتوسط | قيمة | مستوى 
المربعات ad‏ | الربعات | (ف) | الدلالة 
بين ا جموعات 220.895 2 | 110.448 oie‏ 


رس عن سي سس اسه 


قل أشارت نتائج لمعا جےة الإحصائية كما هى مبينة في الجدول (6) الى ان 
النسبة الفائية بلغت قيمتها )435( وهي غير دالة إحصائياً ين ا جموعات 
التجريبية» Le‏ يشير الى تكافؤ ا جموعات في درجات اختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة اللفظية (أ) لمهارة الأصالة قبل اجراء التجربة» وبالتالي يكن 
اعتبار أن أية فروق تظهر بعد التجربة ترجع الى الاختلاف في متغيرات التجربة 
المستقلة وليس الى اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة بين المجموعات. 

وما سبق عرضة يمكن تلخيص النتائج السابقة بالجدول (7) والذى يوضح: 


مصدر التباين 
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جدول )7( 
نتائج تحليل أحادى الاتجاه بين مجموعات الدراسة في التطبيق القبلى لإختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة اللفظية (1) لمجموع الدرجات ا خاصة بمهارات التفكير الابتكارى 
(الطلاقة - المروئة - الأصالة) 


جموع درجات | متوسط 
ا مربعاث i, aie‏ المربعات (ف) 


218.367 | 436.735 | 735 


38005.720 





قد أشارت نتائج المعالجة الإحصائية كما هى مبينة في الجدول (7) الى ان 
النسبة الفائية بلغت قيمتها )1475( وهى غير دالة إحصائياً ين المجموعات 
التجرہبیة: Le‏ يشير الى PLS‏ المجموعات في درجات اختبار تورانس للتفكير 
الاہتکاری السصورة اللفظية (أ) لمجموع الدرجات الخاصة بمهارات التفكير 
الابتكارى (الطلاقة - المرونة - الأصالة)ء قبل اجراء التجربة» وبالتالى يمكن اعتبار 
ان أية فروق تظهر بعد التجربة ترجع الى الاختلاف في متغيرات التجربة المستقلة 
وليس الى اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة بین الجموعات. 


2. (اختبار تورانس للصورة اللفظية ب) 
جدول )8( 
نتائج تحليل أحادى الاتجاه بين جموعات الدراسة في التطبيق القبلى لإختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة الشكلية (ب) لمهارة الطلاقة 
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قد أشارت نتائج المعالجة الإحصائية كما هى مبينة في الجدول (8) الى ان 
النسبة الفائية بلغت قيمتها (1.420) وهى غير دالة إحصائياً ين ال جموعات 
التجريبيةء Le‏ يشير الى تكافؤ المجموعات في درجات اختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة الشكلية (ب) لمهارة الطلاقة قبل اجراء التجربة» وبالتالى يمكن 
اعتبار ان أية فروق تظهر بعد التجربة ترجع الى الاختلاف في متغيرات التجربة 
المستقلة وليس الى اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة بین ا جموعات. 

وعلى ال انب الآخر يوضح الجدول التالى دلالة Dy pill‏ بين المجموعات 
الثلاث في درجات اختبار التفكير الابتكارى للصورة الشكلية (ب). 


جدول )9( 
نتائج تحليل أحادى الاتجاه بين مجموعات الدراسة في التطبيق القبلى لإختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة الشكلية (ب) لهارة المرونة 


جات توسط | قيمة z‏ 
بر فان جموع درجات مو 4 مستوی 
المربعات | الحرية | الربعات | (ف) | الدلالة 


کر ما a‏ سا 
2.244 
غير دالة 






SETS CI 


قد أشارت نتائج المعاللجة الإحصائية كما هى مبينة في الجدول (9) الى ان 
النسبة الفائية بلغت قيمتها )2.244( وهى غير دالة إحصائياً ين الجموعات 
التجريبية» نما يشير الى تكافؤ ا جموعات في درجات اختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة الشكلية (ب) لهارة المرونة قبل اجراء التجربة؛ وبالتالى يمكن 
اعتبار ان أية فروق تظهر بعد التجربة ترجع الى الاخستلاف في متغيرات التجربة 
المستقلة وليس الى اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة بين المجموعات. 
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جدول (10) 


نتائج تحليل أحادى الاتجاه بين جموعات الدراسة في التطبيق القبلى لإختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة الشكلية (ب) لمهارة الأصالة 


جموع درجات | متوسط | قيمة 
مصدر التباين 

الریعات | الحرية | الریعات | (ف) 
79.945 32 


en‏ ہیں 


قد أشارت نتائج المعا حة الإحصائية كما هى مبينة في الجدول (10) الى ان 
النسبة الفائية بلغت قيمتها )0278( وهى غير دالة إحصائياً ين be yet‏ 
التجريبية» Le‏ يشير الى PLS‏ ا چجموعات في درجات اختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة الشكلية (ب) لمهارة الأصالة قبل اجراء التجربة» وبالئا ی يمكن 
اعتبار ان أية فروق تظهر بعد التجربة ترجع الى الاخمتلاف في متغيرات التجربة 
المستقلة وليس الى اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة بين ا جموعات. 

ما سبق عرضة يمكن تلخيص النتائج السابقة في الجدول التالى حيث يوضح: 

















جدول (11) 
نتائج تحليل أحادى الاتجاه بين جموعات الدراسة في التطبيق القبلى لإختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة الشكلية (ب) لمجموع الدرجات الخاصة بمهارات التفكير الابتكارى 


(الطلاقة - المرونة - الأصالة) 
المربعات | الحرية | المربعات | (ف) | الدلالة 
ین افسرعات | 219.260 | 2 109630 


| ود‎ ee] 
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قد أشارت نتائج المعالجة الإحصائية كما هى مبينة في الجدول (11) الى ان 
النسبة الفائية بلغت قيمتها )1431( وهى غير دالة إحصائياً ين المجموعات 
Le iy pel‏ يشير الى تكافؤ ا جموعات في درجات اختبار تورانس للتفكير 
الابتكارى الصورة الشكلية (ب) لمجموع الدرجات الخاصة بمهارات التفكير 
الابتكارى BALI)‏ - المرونة - الأصالة) قبل اجراء التجربةء وبالتالى يمكن اعتبار 
ان أية فروق تظهر بعد التجربة ترجع الى الاختلاف في متغيرات التجربة المستقلة 
وليس الى اختلافات موجودة بالفعل قبل اجراء التجربة بين ا جموعات 
أداة البحت : 

اختبسار لقياس مهارات الستفكير الابتكارى لدى طلاب الصف 
الأول الإعدادي. 

اختبار تورانس لقياس مهارات التفكير الابتكارى وهى الطلاقة والمرونة 
والأصالةء وينقسم الاختبار الى: 
1. اختبار توارنس في التفكير الإبتكارى للكلمات (الصورة آ). 
حيث يحتوى على سبعة أنشطة ويقوم الطالب بمعرفة القصود من كل نشاط ثم 
يقوم بالتعليق بأكبر قدر من ا حجمل من حیث العدد (الطلاقة) ومن حيث التشوع 
(المرونة) ومن حيث الجدة (الأصالة). 
2. اختبار ٹورانس في التفكير الإبتكارى للأشكال (الصورة ب). 

حيث يحتوى النشاط الأول على عدد من الأشكال الناقصة ويقوم الطالب 
بتكملة هذه الأشكال حسب رؤيته الخاصة» والنشاط الثانى عبارة عن مجموعة من 
الدوائر وعلى الطالب ان يقوم بعمل إشكال متنوعة داخل هذه الدوائر في مدة 
محددة مع الأخذ في الاعتبار ان يقوم الطالب باستخدام اكبر عدد ممکن من الأفكار 
الخاصة بالأشكال في النشاط الأول والنشاط الشانی من حيث العدد (الطلاقة) 
والتنوع (المرونة) sadly‏ (الأصالة). 
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- اختبار تورانس اللفظى للتفكير الابتكارى الصورة )11 
بحتوی اختبار توارنس اللفظى الصورة )١(‏ للتفكير الإبتكارى على الاتی: 
~t‏ النشاط من 1 الى 3 خن lly‏ حيث تعتمد اوجة النشاط الثلاث الأول 
في هذه الكراسة على الرسم الموجود في اسفل الصفحةء هذه النشاطات 
تعطى الطالب الفرصة لكى يتبين قدرته على ان يفكر ويسأل أسثلة تؤدى 
إجابتها الى معرفة الأشياء التى لا يعرفهاء والى ان يضع افتراضات عن 
الأسباب والنتائج الممكنة لما يحدث في الصورة. حيث يقوم الطالب بالنظر الى 
الصورة وقل ماذا يحدث؟ وما الذى سبب الحدث؟ وماذا ستكون النتيجة؟ 
حيث يقوم الطالب بالكتابة على الصفحة البيضاء موجها اكبر قدر من 
الأسئلة اسفل النشاط ویقوم بكتابه كل الأسئلة التى يفكر فيها عن الصورة 
الموجودة السابقة» ویقوم الطالب بالسؤال عن كل الاسئلة التى يحتاج ان يسالها 
لكى يعرف ما هو حادث» وعلی الطالب ان لا يسال عن اسئله یکن ان يجاوب 
عليها عجرد النظر الى الصورة (الأسئلة المعتادة)» ويمحكن للطالب النظر للصورة 
كلما أراد. ويقوم الطالب بالاجابه على الأسثلة بعد النظر للصورة. 
1. النشاط الأول وهو: ماذا سیحدث؟ 
2. النشاط الثانی وهو: ما الذى سبب هذا الحدث؟ 
3. النشاط الثالث وهو: ماذا ستكون النتيجة؟ 
ب- النشاط الرابع وهو عبارة عن تحسين الانتاج. 
ج- الإستعمالات غير الشائعة لعلب الكرتون. 
د- الأسئلة غير الشائعة التي ممكن ان UL‏ عن كل ما يتعلق بعلب الکرتون. 
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ه- افترض ان موقف غير ممكن الحدوث قد لا يحدث ابدأء وعليك ان تفترض 
انه حدث بالفعل» وسوف يعطيك هذا الإفتراض لإستخدام خيالك لتفكر 
في كل الأمور الأخرى المثيرة التى يمكن ان تحدث اذا تحقق هذا الموقف الئبر. 
طريقة تصحيح اختبار تورانس في التفكير الإبتكارى: 
لاختبار تورانس في التفكير الابتكارى صورتين» الصورة الأولى باستخدام 
الکلمات وهو ما يسمى بالصورة اللفظية CT)‏ والصورة الثانية بإستخدام 
الأشكال وهو ما يسمى بالصورة الشكلية ( ب ). 
أولاً: تم توزيع اختبار تورانس في التفكير الإبتكارى بصورتيه اللفظية CT)‏ 
والشكلية ( ب ) على طلاب العيئة البحث» وعددهم مائة وإثنان وثلاثون 
طالباء قبل تطبيق التجربة؛ وبعد تطبيقها. 

ثانياً: بعد انتهاء الطلاب من الإجابة على اختبار تورانس في التفكير الإبتكارى 
بصورتيه اللفظية (أ)» والشكلية ( ب ).؛ تم تصحیح الاختبار كالتالى: 

1. ثم تصحيح اختبار تورانس في التفكير الابتكارى لكل طالب على حده 
شرف O‏ رافکنتتت+ 

2. تم تصحيح إجابة كل طالب في اختبار تورانس في التفكير الابتكارى بصورته 
اللفظية )1( فقطء وفقاً لمهارة الطلاقةء حيث تم تعداد العبارات التى كتبها 
الطالب في تعليقة على كل سؤال. 

3 تم تصحيح إجابة کل طالب في اختبار تورانس في التفكير الايتكارى بصورته 
اللفظية )1( فقطء وفقاً لمهارة المرونةء حيث تم تعداد العبارات التى لم يكررها 
الطالب إلا مرة واحدة. 

4 تم تصحيح إجابة كل طالب في اختبار تورانس في التفكير الابتكارى بصورئه 
اللفظية )1( فقطء وفقاً لمهارة الأصالة» حيث تم حصر إجابات الطلاب جميعاً 
وتسجيلها في ورقة خارجیة ثم تعداد كل عبارة كم مرة ذكرت» فالعبارات 
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التى ذكرت أكثر وبنسبة مئوية كبيرة تأخخذ درجة أقل» والعبارات التى ذكرت 
أقل وبنسبة مئوية صغيرة تأخذ درجة أكبر بتناسب عكسى وهكذا. 
جدول (12) 
كيفية وضع درجات مهارات التفكير الابتكارى حسب النسب المئوية 
1 حتى | 11/ حتى | 21/ حتى | 31/ حتی ١‏ 41/ حتى 2 51 
an |‏ سس سی سس a‏ و 
تد جج 


5. تم تصحيح إجابة کل طالب في اختبار تورانس في التفكير الابتكارى بصورته 
الشكلية ( ب ) فقطء Lady‏ لمهارة الطلاقة» حيث تم تعداد الأشكال التى 
رسمها الطالب في كل نشاط. 

6 تم تصحيح إجابة كل طالب في اختبار تورانس في التفكير الابتكارى بصورته 
الشكلية ( ب ) فقطء وفقا لمهارة المرونة» حيث تم تعداد الأشكال gl‏ م 
يكررها الطالب إلا مرة واحدة. 

7. تم تصحيح إجابة كل طالب في اختبار تورانس في التفكير الابتكارى بصورته 
الشكلية ( ب ) فقطء وفقاً لمهارة الأصالةء حيث تم حصر جميع الأشكال التى 
قام برسمها جميع الطلاب وتسجيلها في ورقة خارجیة ثم تعداد كل شكل كم 
مرة تم رسمه» فلأشكال التى رسمت AST‏ وبنسبة مئوية كبيرة LAG‏ درجة 
أقل» والأشكال التى ذكرت أقل وبنسبة مثوية صغيرة LAG‏ درجة اکر 
رغاس کس وا 

ثالئاً: بعد الانتهاء من تصحيح الإختبار» تم تجميع درجات کل طالب على حده 
لإختبار تورانس في التفكير الابتكارى بصورته اللفظية (1) وتم وضع 
درجات المهارات الثلاث أمام كل نشاط من الأنشطة السبعة الخاصة 
بالصورة اللفظية» كما هو موضح بالجدول (13). 
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جدول )13( 
يوضح كيفية وضع درجات الطلاب في إختبار التفكير الابتكارى الصورة اللفظية (1) 


الي سیت 
اق ای a‏ 


النشاط الثالث 


النشاط السابع 


اٹجموع 





وم تجمیع درجات كل طالب على حدہ لإختبار شورانس في التفكير 
الاتكارى بصورته الشكلية ( ب ) وتم وضع درجات المهارات السثلاث 
أمام النشاط الأول والنشاط الثاني الخاص بالصورة الشکلیة كما هو موضح 
بالجدول (14). 
جدول (14) 
يوضح كيفية وضع درجات الطلاب في إختبار التفكير الابتكارى الصورة الشكلية ( ب ) 


í 
سم‎ 
رت سس اسك جح‎ 
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اجراءات تصمیم وانتاج برنامج التعلیم الالكترونى التزامن وغیر المتزامن: 
هناك العديد من نماذج التصميم التعليمى التى يمكن SEY‏ بها عند تصميم 
المواد التعلیمیة ونخص هنا بالذكر التعليم الالكترونى بنمطية (المشزامن وغير 
المتزامن)؛ وهذه النماذج عبارة عن تمثيل لفظى ورسومی للعمليات آتی تتم في 
المراحل المتعاقبة والتى تؤدى الى الحصول على نظام تعليمى فعال» ومن هذه 
النماذج (فسوذج عبد اللطيف الجزار لتطوير النظومات التعليمية للدرس 
أو الوحدق وتموذج استيفن واستائلى؛ ونموذج لبیل جاد عزمى للتصميم التعليمى 
للوسائط المتعددة؛ نموذج برين بلوم» ونموذج امد محمد عبد السلام 
البراوى ...إالخ) والعديد من النماذج GPM‏ 
وقد قام الباحث بإختيار نموذج عبد اللطيف الجزار لتطوير المنظومات 
التعليمية في اعداد مادة LAL‏ التجريبية للبحث (التعليم الالكترونى بنمطية 
المتزامن وغير المتزامن)ء وتم استخدام النموذج المقترح وفقاً للخطوات الآنية: 
1. مرحلة الدراسة والتحليل: 
1-1. تحدید خصائص التعلمین (الطلاب). 
Ce‏ عينة البحث في مجموعة من الطلاب بالصف الأول الإعدادی 
والعمر الزمنى للطلاب يتراوح بين ا حادیة عشر والثانية عشر؛ وجمیع طلاب عیئة 
البحث متشابهين في المستوى الاجتماعى والاقتصادى نظراً لأنهم جيعاً من مدينة 
الشهداء بمحافظة dai gl‏ وعدد الباقين للإعادة 12.5 من مجموع العينة» وتم 
استبعاد نتائجهم لإحتمال وجود خبرة سابقة لديهم. 
2-1 تحدید الحاجة التعليمية للموضوع أو الغرض العام للطالب. | 
لتحديد الفجوة بين الواقع ا حا ی والواقع المنشود. قام الباحث بعمل دراسة 
استطلاعية على جميع مراكز محافظة المنوفية وعددهم عشرة مراکز وتم تقسيمهم 
لأربع قطاعات .. ذكر القطاعات.. .... كل قطاع يشمل مجموعة من مراكز 
ا حافظة والدراسة عبارة عن بطاقة ثقويمية معدة لكل من معلم مادة العلوم 
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وأخصائى تکنولوجیا التعليم واخصائی معمل الشبكات (ملحق2) وبورقتهاء وبعد 
الانتهاء من عملية التقويم أشارت نتائج الدراسة الإستطلاعية أن نسبة 92/ من 
أخصائى تكنولوجيا التعليم وأخصائى الشبكات» ونسبة 95/ من موجهى ومعلمى 
مادة العلوم الى وجود بعض ال موانب في برنامج التعليم الإلكترونى المتزامن وغیر 
المتزامن الخاص بوزارة التربية والتعليم تحتاج الى تطوير» ومن ثم تم التعرف على 


المشكلة واسباب القصور. 
3-1. دراسة واقع الموارد والمصادر التعليمية. 
الموارد التعليمية: 


وتنقسم الموارد التعليمية الى: 
1 الموارد التعليمية البشرية: 

1. اخصائیین تكنولوجيا التعليم مسئولين عن معامل الأوساط المتعددة 
بالمدارس. 

2. اخصائیین تکنولوجیا التعليم مسئولين عن معامل الشبكات بالمدارس. 

3. معلمى العلوم بالمدرسة. 

4. الطلاب بالمدرسة. 

ب- الموارد التعليمية غير البشرية: 

1. الفصول الدراسية. 

2. معامل الأوساط بالمدرسة؛ ویجٹوی المعمل على جهاز رسيفر لإستقبال 
القنوات التعليمية وجهاز تلفزيون وجهاز Lsls‏ شو Datashow)‏ وجهاز 
كمبيوتر ذو مواصفات عالية وشاشة عرض بيضاء. 

3. معامل الشبکات بالمدرسة» ويحتوى المعمل على عشرون جهاز کمیسوٹر 
ذو مواصفات عاليةء هذه الاجهزة موصلة معأ عن طريق شبكة 
داخلية (LAN)‏ 
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(DSL) pls .4‏ للإنترنت فائق السرعة حتى يتم نقل المادة التعليمية بصورة 

اف 

ج- المصادر التعليمية: 

1. مصادر تعليمية مطبوعة. 

تمثلت في الكتسب المدرسسية الحكومية. والمجلات الدوريات التعليمية» 
والصحف التعليمية؛ والنشرات التى تصدر من وزارة التربية والتعليم والنشرات 
الى تصدر من المراكز العلمیةء ومطبوعات المؤتمرات العلمية. 
2. مصادر تعليمية الكترونية. 

تمثلت في الاسطوانات التعليمية الد مجة والبرمجيات التعليمية الأخرى. 
وكذلك الانترنت والتلفزيون التعليمى. 

وبعد رصد الموارد والمصادر التعليمية قام الباحث بتجميع المادة العلمية 
الخاصة بالوحدة الثالثة بمنهج العلوم للصف الأول الإعدادى» وهى بعنوان (تنوع 
الکائنسات الحية ومبادئ تسصنيفها) وتم تدريسها بالفصل الدراسى الأول 
للعام 2008/ 2009 وذلك بناء على الدراسة الاستطلاعية التی قام بها الباحث 
والتى تم تطبيقها على كل من موجهى ومعلمى مادة العلوم في ادارة الشهداء 
التعليمية» وتم ذكر أسباب إختيارها في حدود البحث في الفصل الأول. 
- المعوقات التى قابلت الباحث: 

1. تمثلت المعوقات في عمل السيناريو المبدئى وتجميع الوسائط المتعددة الخاصة 
ببرنامج التعليم الإلكترونى المتزامن وغير المتزامن الذى قام الباحث 
بإعداده» بحبث تتوائم مع الوحدة التى سيتم إستخدامھا في برنامج الباحث 

2. قام السادة ا حکمین في تخصصى تكنولوجيا التعليم والعلوم بتحكيم 
السيناريو المبدئى وتم تعديله وفق آرائهم حيث تم حذف وإضافة بعض 
الوسائط الخاصة ہبرنامج التعليم الإلكترونى المتزامن وغير المدزامن ا خاص 
الذى أعده الباحث. 
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3 تم التوصل للصورة النهائية الخاصة ببرنامج الباحہث بعد Lst‏ التعديلات 


في الإعتبار. 
4. تم إنتاج البرنامج وأصبح جاهز للتطبيق 
a‏ مرحلة النصمیم: 
1-2 صياغة الأهداف التعليمية LS ple‏ وتحليلهاء وترتيب تتابعها. 
حيث يهدف البحث ا ی: 


دراسة أثر استخدام التعليم الالكترونى المتزامن وغير المتسزامن على تنمية 
مهارات التفكير الابتكارى لدی طلاب الصف الأول الإعاداى في مادة العلوم. 
ومن هذا ا دف الرئيسى نبعت مموعة من الأهداف الفرعية وتمثلت في: 

1. دراسة أثر استخدام التعليم الالكترونى المتزامن وغير المنزامن على تنمية 
مهارة الطلاقة لدى طلاب الصف الأو ل الإعدادى في مادة العلوم؛ وانواعها 
الطلافة الشكلية والطلاقة الفكرية والطلاقة التعبيرية. 

2. دراسة أثر استخدام التعليم الالكترونى المتزامن وغير الشزامن على تنمية 
مهارة المرونة لدى طلاب الصف الأول الإعدادى في مادة العلوم» وانواعها 
المرونة التلقائیة والمرونة التكيفية. 

3. دراسة أثر استخدام التعليم الالكترونى المنزامن وغير الشزامن على تنمية 
مهارة الأصالة لدی طلاب الصف الأول الإعدادى في مادة العلوم. 

2-2. تمديد عناصر ا حتوی التعليمى: 

- المحتوى التعليمى الخناص بالوحدة الٹالشة لمادة العلوم للصف الأول 

الإعدادى؛ الفصل الدراسى الأول للعام الدراسی 2008/ 2009. 
3-2. تطبيق الإختبار حکی المرجع: 

حيث قام الباحث بتطبيق اختبار تورانس للتفكير الابتكارى بصورتية 
اللفظی (الصورة أ) والشكلى (الصورة ب) قبلياً. (ملحق3) 
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. إختبار خبرات التعلم وطريقة تجميع الطلاب واساليب التدريس 


لكل هدف. 

قام الباحث بتقديم طلب لستشار مادة العلوم لترشيح المعلم الذى سيقوم 
بتدريس الجزء الخاص بالتجربة (الوحدة الثالشة من المنهج)» وتم ترشيح 
موجهه علوم مدینة مبارك للتعليم بالسادس من اکتوبر بناء على توجيهات 
المستشارة» حيث قامت الموجهه بالتدريس طوال مدة التجربق dy‏ تتغير. 
قام الباحث بترشيح معلمة علوم بمدرسة الشهداء الاعدادیة بنين» حتى 
تكون مع الطلاب أثناء عملية الشرح للتوجيه فقطء ولبعض الأمور الفنية 
الخاصة dale‏ العلوم» وتم تثبيت المعلمة ولم تتغير طوال فترة التجربة. 

تم اختیار الفصول عشوائیاء حيث قام الباحث بإختيار ٹلائة صفوف. 
الصف الأول ا حاص بالتعليم الالكترونى (المتزامن وغير المتزامن) الخساص 
بوزارة التربية والتعليم» والصف الثانى ا خاص بالتعليم الالكترونى 
المنزامن الخاص ببرنامج الباحث (الحصص التخيلية)؛ والصف 
الثالث الخاص بالتعليم الالكترونى غير المتزامن الخاص ببرنامج الباحث 
(التعلم الذاتى). 

حجم العينة 132 طالب مقسمة لثلاثة مجموعات كل مجموعة 43 طالب من 
نفس المدرسة. 

يتم التدريس عن طريق البث الباشر من مدینة مبارك للتعلیم بالسادس 
من اكتوبرالتابعة لوزارة التربية والتعليم» قامت موجهه مادة العلوم بمدينة 
مبارك للتعليم بالتدريس طوال فترة التجربة للمجموعة الثانية والتی 
درست ينمط التعليم الالكترونى المتزامن» وتم عرض نفس اخصص 
مسجلة على المجموعة الثالشة التي درست بنمط التعليم الالكترونى 
غير المتزامن . 
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5-2. اختيار الوسائط التعليمية والمواد التعليمية. 


1-5-2. الأجهزة المستخدمة بمعملى الأوساط والشبكات: 


6 کمبیوتں ومواصفاتها كالتالى: 


اجھز 


معالج مركزى Processors‏ بسرعة 3.7 جيجاهرتز. 

ذاكرة عشوائية RAM‏ تبدأ من 512 ميجابايت. 

-Mother Board اللوحة الرئيسية‎ 

شاشة عرض pas Monitor‏ 17 بوصة. 

لوحة مفاتبح مزودة بإمكانيات التعامل مع عروض الوسائط المتعددة: 
بالإضافة إلى فأرة مزودة بزرارين ومفتاح لسحب وتحريك الشاشات. 

قرص صلب Hard Disc‏ بسعة 80 جیجا بايت. 

ميكروفون + سماعات + کامبرا رقمية .Web Cam‏ 

ماسح ضوئى / كارت صوت / كارت شاشة VGA‏ 600 # 800 برجات 
لونية تصل إلى 256 لون / كارت فاكس / كارت شبكة LAN‏ 

.CD / DVD ROM مشغل إسطوانات‎ 

جهاز اوفرهيدبر وجكتور Overhead projector‏ . 

جهاز عرض LCD‏ 

„Data Show شو‎ Uls جهاز‎ 

جھاز تليفزيون 21 بوصة. 

جھاز إستقبال .Recevier‏ 

سلك توصيل DSL‏ (انترنت فائق السرعة) وسلك توصيل انثرنت من خط 
التليفون. الموجود بالمعمل. 

سبورة عرض بيضاء. 
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2-5-2. التجهيزات الخاصة بمعملى الاوساط والشبكات. 
ا- المساحة: المساحة عبارة عن مسون متر مربع لكل معمل. 
ب- الأثاث: خمسة وأربعون کرسیأ بالإضافة الى منضدة كبيرة للمعلم. 
ج- أجهزة التکییف: يحتوى كل معمل على جهاز تكييف لضمان تهوية صحية 
وجيدة. 
~a‏ خط تليفون: يحنوى كل معمل على خط تليفون ثابت. 
6-2. تصميم برنامج التعليم الإلكترونى (التزامن وغير المتزامن) التعليمى. 
تم تحديد الوسائل الأكثر مناسبة لتقديم ا حتوی التعليمى لبرنامج التعليم 
الالكترونى المتزامن وغير المتزامن» في ضوء أسس ومعايير إختيار الوسائط المتعددة 
الخاصة بالتعلیم الالكترونى» وهذه الوسائط إما ان تكون جاهزة ومتوفرة أو يتم 
إنتاجهاء وفى جميع الأحوال يتم تصميمها وفقأ لبرامج الوسائط المتعددة التفاعلية. 


وتمثلت وسائل تقديم ا حتوی التعليمى في الآتى: 
1-6-2. النصوص المكتوبة: 
اسستخدم الباحث فی إنتاج برنامج التعليم الالكترونى (المتزامن 

وغير المشزامن) برنامج Microsoft Word‏ في كتابة جميع النصوص الخاصة 
بالأهداف» العناوین الرئيسة والفرعیة: الشرح» النشطة الأسٹلة المساعدات» 
التوجيهات» التعليمات وغيرهاء حيث يتاز هذا البرنامج بإمكانياته المتعددة 
في تنسيق النصوص وتنوع الخطوط وقد راعى الباحث المعايير الخاصة بالجوانب 
التصميمية عند الكاتابة» كما يلى: 

- كتابة النصوص داخل برنامج Word‏ 

- تقسيم النصوص المكتوبة الى فقرات. 

- مراعاة الجانب اللغوى والنحوى والإملائى عند الكتابة. 

- ضبط نوع الخط ومقاسة ولونة. 
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برنامج التعليم الالكترونى (المتزامن وغير المتزامن). 


2-6-2. تجهيز الصور الفوتوغرافية: 
لتجهيز الصور الثابتة تم عمل الاتی: 


2 


ج“ 
¢ 


-> 


ھے۔- 


قام الباحث بتوفير العديد من الصور الثابتة اللازمة لبرنامج التعليم 
الالكترونى المتزامن وغير المتزامن من خلال الانترنت بالإضافة الى الصور 
التى اختارها الباحث من ال جلات والكتالوجات والإسطوانات المدمجة CDs‏ 
المرتبطة بالبرنامج» وتم ادخال الصور من خلال الماسح الضوئی Scanner‏ 
أما الصور التى لم يستطع الباحث توفيرها قام بإنتاجها باستخدام كامير 
تصوير رقمية "Hp Photo Smart Digital"‏ لنقلھا الى الكمبيوتر بسهولة عن 
طريق وصله -USB‏ 

تم اعداد سیناریو مہدئی خاص بالصور الثابتة. 

تضمن السیناریو حجم الصورة ومحتوى الصورة وکروکی الصورة وعنوان 
الصورة وزاوية الصورة والملاحظات. 

تم تحكيم سیناریو الصور الثابتة: حيث قام الباحث بعرض النسخة المبدئية 
للسيناريو على (5) من الخبراء والمتخصصين في تكنولوجبا التعليم وبيان 
أسمائهم (ملحق1) للتأكد سن مناسبتها للأهداف» وملائمتها للمحتوى. 
وتسلسل العرضء وترابطها وتكاملها معأء والنواحى التى أغفلنا عنهاء 
والمقترحات والتعديلات اللازمة. 

تم الوصول للسيناريو النهائى للصور الثابتة بعد اجراء التعدیلات عليه وفقاً 
لآراء السادة ا حکمین. (ملحق5) 
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3-6-2. انتاج لقطات الفیدیو: 

لإنتاج لقطات الفيديو تم عمل الآنى: 

1- تم إستخدام لقطات الفیدیو لتوضيح بعض المفاهيم والأمثلة» وقد أتبع الباحث 
الخطوات الآتية للحصول على لقطات الفيديو: 

- إعداد سيناريو خاص مم من خلاله تحديد مواصفات الفيديو ا مطلوبة. 

- إدخال لقطات الفيديو الى الكمبيوتر وذلك من خلال تحويلها من النظام 
القايسى "Analog‏ الى النظام الرقمى "Digital"‏ 

ê -‏ استخدام برنامج Movie Maker‏ لتقسيم لقطات الفيديو؛ كما استخدم 
برنامج Adobe Premier‏ في معالحة لقطات الفيديو والقیام بجمیع اعمال 
المونتاج. 

ب- تم اعداد السيناريو المبدئى للقطات ويتضمن حجم اللقطة ومحتوى اللقطة 
وكروكى اللقطة وعنوان اللقطة وزاوية اللقطة والملاحظات وتحكيم السيناريو 
واجراء التعديلات وفقاً لآراء السادة ا حکمین. 

ج- تم الوصول للسيناريو النهائى بعد اجراء التعديلات عليه وفقاً لآراء السادة 
المحكمين. (ملحق5) 


4-6-2. انتاج الرسوم المتحركة: 
نج الرسوم المتحركة: 
استخدمت الرسوم المتحركة لتوضيح بعض الفاھیم والأمثلة وفق الأهداف 
الوضوعةء وقد أتبع الباحث ا خطوات الآتية لإنتاج الرسوم المتحركة: 
- إعداد سيناريو خاص ثم من خلاله تحديد مواصفات الرسوم المتحركة 
المطلوبة. (ملحق5) 
- ثم استخدام برنامج jolt! Screen Cam‏ بالرسوم المتحركة. 
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كتابة النص التعليمى: 





شكل (8) 


وتمت مراعاة الجوانب التالية أثناء كتابة السینارو التعليمى: 
- تحديد النصوص المكتوبة وما يصاحبها من صور ورسومات ihs‏ وموقع كل 


منها على الشاشة. 
ae yal Sol‏ 


- تحديد المؤثرات التى تهدف لجذب إنتباه المتعلم سواء كانت ألوان أو مؤثرات 
صوتية أو مؤثرت حركية. 

Eee:‏ سن (اظار ار ey Cd‏ 113 اشن آغارات: 

- تحديد كيفية الإنتقال من إطار لآخر في برنامج التعليم الالكتروتى ا زامن 


وغير المتزامن. 
- تحديد ote‏ الإطارات وطريقة تسلسلها. 
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3. مرحلة الإنناج: 
1-3 الحصول على الوسائط وإعداد التسهيلات: 
1-1-3 إفتناء من المتوفر: 
قام الباحث بتجميع بعض الرسومات» والصورہ ومقاطع الفيديو من خلال 
بعض شرائط الفیدیو؛ الاسطوانات المدمجة CDs‏ والكتالوجات» وأيضاً من خلال 
الانترنت وبعض الراجع العلمية المتخصصة في التعليم الالكترونى. 
- ملفات النصوص: 
9 تنفيذ كل ملفات النص بإستخدام برنامج الكتابة 
"Microsoft office word xp".‏ 
- ملفات الصور والرسومات الثابتة: 
تم استخدام هذه الملفات بإستخدام البرامج الآنية: 
"Real-DRAW PRO 3.0, ACD see 6.0, Image Ready Adobe Photoshop‏ 
Me"‏ 7.0 
- ملفات الرسوم المتحركة: 
تم تنفيذ هذه الملفات بإستخدام برنامج 
MGI Video Wave 5 , Adobe Premier 6.5 , cam, Screen"‏ 
- ملفات الفیدیو: 
é‏ ادخال هذه الملفات الى الكمبيوتر من خلال تحويلها مسن النظام القياسى 
"Analog"‏ الى النظام الرقمى "Digital"‏ كما تم استخدام بعض البرامج "Movie‏ 
Maker, Adobe Premier 5"‏ » لعالة لقطات الفيديو. 
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2-1-3 اختيار نظام البرمجة أو التأليف: 
بعد اكتمال النصوص ورسم الرسوم وتسجيل الصوت والفيديو تكون 
مرحلة البرمجة أو التأليف وذلك aad‏ كل هذه العناصر cles‏ وتشكيل التفاعلية 


- Centra One. 
- Visual Basic. 


- Photoshop.. 
مرحلة تقويم البرنامج:‎ .4 
ASV) وتشمل مرحلة تقويم البرنامج الخطوات‎ 
تجريب مصغر لعمل التقويم البنائی:‎ 1-4 
تحكيم برامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير المتزامن:‎ 1-1-4 
قام الباحث بعرض النسخة المبدئية على )13( من الخبراء وامتخص صين في‎ 
تكنولوجيا التعليم ومادة العلوم وبيان أسملئهم (ملحق1) للتاکد من ماسبتها‎ 
لتحقیق الأهداف» وملائمة ا حتوی ودقته العلمية» وتسلسل العرض: وتوافر‎ 
أساليب الإبجارء مناسبة العناصر المكتوبة والمرسومة والمصورة وجودتهاء والترابط‎ 
والتكامل بين هذه العناصرء وسهولة الاستخدام, بالاضافة الى كل الشواحى‎ 
التربوية والفنية الأخرى؛ ومدى صلاحية برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير‎ 
التزامن للتطبيقء والنواحى التى اغفلنا عنهاء والمقترحات والتعديلات اللازمة.‎ 
2-1-4إجراء التعديلات:‎ 
)13( بعد عرض برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغیر المدزامن على‎ 
من ا حکمین وتحليل آرائهم من واقع استمارة تقويم برنامج التعليم الالكترونى‎ 
cipal أتضح‎ 
اتفاق (12) من المحكمين على توافر خصائص الكفاءة التعليمية ليرنامج‎ .1 
التعليم الالكترونى التزامن وغير المتزامن.‎ 
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2. اتفاق )10( من المحكمين على توافر خصائص كفاءة التشغيل لبرنامج التعليم 
الالكترونى المتزامن وغير المتزامن. 

3. انفاق (11) من ا حکمین على توافر خصائص الكفاءة التقنية لبرنامج التعليم 
الالكترونى المتزامن وغير المتزامن. 

4. اتفاق (13) من ا حکمین على توافر خصائص كفاءة المنهجية لبرنامج التعليم 
الالكترونى المتزامن وغير المتزامن. 

5. اتفاق (9) من ا حکمین على بعض المقترحات والتعدیلات: کالتالی: 


= 


حذف وتعديل بعض الصور والأشكال. 

إعادة صياغة بعض ا حمل۔ 

إعادة صياغة بعض الأسئلة في إطارات الأسئلة. 

تغيير حجم الخط في بعض الشاشات. 

وجود محرك البحث جوجل Google‏ في جميع الشاشات لسرعة الدخول 
على الانترنت مباشرة لزيادة التفاعل بين الطلاب والمعلم أثناء إستخدام 
البرنامج. 

توحيد ألوان الخطوط المستخدمة في جميع الشاشات. 


6. اتفاق السادة ا حکمین على صلاحية برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير 
المتزامن وذلك بعل إجراء التعدیلات المقترحة. 
2-4. تجريب موسع لعمل التقويم التجميعى / الٹھائی: 


التجربة الإستطلاعية لبرنامج التعليم الالكترونى (المتزامن وغير المتزامن). 
اجراء التجربة الاستطلاعية للبرنامج بتطبيقها على 32 طالب من طلاب 


الصف الأول الإعدادى بواقع (16) طالب لكل cht‏ حيث تم استخدام frome‏ 
الأوساط للطلاب الذين درسوا بإستخدام نمط التعليم الالكترونى ا زامن 
واستخدام معمل الشبكات للطلاب الذين درسوا بإستخدام غط التعليم 
الالكترونى غير المتزامن؛ والتى اختيرت منها عينة البحث وذلك للتأكد من مدى 
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سلامة المنتج النهائى لبرنامج التعليم الالكترونى بتمطية لكى يكون he‏ للتجربة 

الأساسيةء وقد استغرقت التجربة الإستطلاعية عشرة أيام بدءاً من يوم السبت 

الموافق 2008/11/15 وانتهى يوم الثلاثاء الموافق 2008/11/25 وهدفت هذه 

التجربة ا ی: 

1. التعرف على مدى سهولة أو صعوبة التعامل مع برنامج التعليم الالكترونى 

2. التعرف على مدى مناسبة معملى الاوساط والشبكات للتجرية الأساسية. 

3. التعرف على المشكلات التی يمكن أن تواجه المتعلم أثناء الإستخدام. 

4. التعرف على بعض المقترحات والآراء بخصوص التعلم من برنامج التعليم 
الالكترونى بنمطية. 

5 توفير الاجهزة الناقصة لكل من معملى الاوساط والشبکات في حالة عدم 
توفرها أو تلفھا. 





تم القيام بالتجربة الاستطلاعية وفقاً للخطوات AM‏ 
1- إعداد وتجهيز مكان وتجربة البحث fons‏ الأوساط ومعمل الشبكات: 

1. قام الباحث ومعه المشرفون على معملى الاوساط والشبكات بالتحقق من 
سلامة جميع مكونات المعمل» حيث تبين احتياج بعض الأجهزة لكى يتم 
بهم اكتمال العدد المطلوب للطلاب حيث تم توفير ذلك من تأجيرها من 
شركات الكمبيوتر ا خاصة واحتياج البعض الآخر من الأجهزة لبعض 
الملحقات الخاصة مثل الماوس ولوحة المفاتيح والسماعات وبصض البرامج 
الناقصة. 

2. قام الباحث بنسخ برنامج Centra One‏ على جميع الأجهزة الموجودة با لمعمل 
الذى تم فيه إجراء التجربة لتشغيل برنامج التعليم الالكترونى المنازمن 
وغير المتزامن. 
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ب- إجراء التجربة الإستطلاعية: 


A 


تم حضور طلاب التجربة الاستطلاعية في الموعد ا حدد سلفاً للتطبيق» وقام 
الباحث بتدوين بياناتهم والتاربخ وزمن ا حمضور في بطاقة المتابعة الخاصة 
JS‏ ظالب: 

قام الباحث بتوزيع نسخ من اختبار تورانس للتفكير الابتكارى بصورتية 
اللفظى والشكلى على طلاب التجربة الاستطلاعية» وطلب الباحث من 
الطلاب قراءة التعليمات الخاصة بالإختبار قبل البدء في الاجابة على 
مفردات الاختبار ثم البدء في الاجابة. 

بعد انتھاء جميع الطلاب من الاجابة على اختبار تورانس بصورتيهء قام 
الباحث مساب درجات الطلاب في الاختبار تبین عدم وجود فروق 
بين درجاتهم. 

بعد الانتهاء من رصد الدرجات قام الباحث بتوجية الطلاب الذين درسوا 
بإستخدام نمط التعلیم الالكترونى المتزامن الى معمل الاُوساط؛ والطلاب 
الذين درسوا بإستخدام نمط التعلیم الالكترونى غير المتزامن الى معمل 
الشبكات. 

بدء طلاب المجموعة الأولى الذين درسوا بإستخدام نمط التعليم الالكترونى 
المتزامن بالتفاعل مع الشرح مع معلم مادة العلوم» وبعد الانتهاء من كل 
درس يطلب معلم العلوم من كل طالب بالإجابه عن الأنشطة الموجودة 
بنهاية كل درس» وفی هذه الأثناء يقوم الباحث بتدوين الملاحظات والزمن 
المستغرق في بطاقة المتابعة الخاصة بكل طالب. 
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.6 


بدء طلاب ا جموعة الثانية الذين درسوا بإستخدام نط التعليم الالكترونى 

غير المتزامن بالتفاعل مع الدرس مسجلاء حيث يتم تسجيل الدرس في 

التعليم الالكترونى المتزامن ثم يتم استخدامها مسجلة للمجموعة الثانیة 

ونی هذه الأثناء يقوم الباحث بتدوين الملاحظات والزمن المستغرق في بطاقة 

المتابعة ا خاصة بكل طالب. 

بعد الانتهاء من الدراسة يقوم طل طالب من طلاب ا جموعتین بالاجابة 

على اختبار تورانس بصورتية اللفظى والشکلی بعدیأء ثم تصحیح الاختبار 

ومعرفة فروق الدرجات بين الاختبار القبلى والبعدى. 

طلب الباحث في نهاية التجربة الاستطلاعية من الطلاب إبداء آرائهم 

وملاحظاتهم في النقاط ASEH ASV‏ من مدى : 

- وضوح تعليمات استخدام برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير 
المتزامن. 

- سهولة استخدام الطلاب لبرنامج التعليم الالكترونى بنمطية. 

- وضوح شاشات برنامج التعليم الالكترونى بنمطية. 

- توافر التفاعلية والايجابية في برنامج التعليم الالكترونى بنمطية. 

- وضوح الخطوط والآلوان والخلفيات. 

- سهولة وصعوبة الابجار داخل برنامج التعليم الالكترونى بنمطية. 

- وظيفية الايقونات المستخدمة في برنامج التعليم الالكترونى بنمطية. 

- تحقيق برنامج التعليم الالكترونى بنمطية لأكبر استفادة من المادة التعليمية. 
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Ea 


نتائج التجربة الإستطلاعية: 


قام الباحث بتحليل آراء وملاحظات الطلاب ٤‏ النقاط السابقة» وتوصل 


الى النتائج الآنية: 
٭ نقاط القوة: 


.1 


المتزامن من حيث التشغيل. 


سهولة الابجار داحل شبكة الانترنت بسبب تواجد مؤشر البحث Google‏ 
في كل شاشة. 
. مناسبة محتوى الشاشات من حيث الشكل (الألوان - الكتابة - الخلفيات 


وا انكر ت ل Pp obey eM‏ 


الأهداف). 


: توفر أكثر من 94/ من الخصائص الجيدة لبرنامج التعليم الالكترونى 


المتزامن وغير المتزامن» وذلك Lady‏ لآراء Le yet‏ البحث الاستطلاعية 
حيث تم التوصل الى تلك النسبة من خلال استمارة تقويم الطلاب 
لبرنامج التعليم الالکتروئی المتزامن وغير المتزامن التي وزعت عليهم بعد 
الانتهاء من دراستهم للبرنامج. 


ثشاط الضعف: 
1. أخطاء هجائية ف بعض كلمات الشاشة. 
2. كثرة العناصر الموجودة بالشاشة الواحدة. 
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تعديل وتطوير برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير المتزامن: 

تم تعديل وتطوير الكتاب في ضوء التجربةالاستطلاعية استعداداً لإعداد 
الصورة النهائية للبرنامجين. 
إعداد الصورة النهائية برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير المتزامن: 

بعد إجراء تعديلات التجربة الاستطلاعية لبرنامج التعليم الالكترونى 
المتزامن وغير المتزامن أصبح البرنامج جاهز للتطبيق. 


5. تتجربة البحت: 
1-5 م استخدام التصميم التحريبى الخاص با جموعات الثلاث مع القياس 
القبلى والبعدى. وقام بعمل اللازم لضمان تکافؤ ا جموعات بطرق huai‏ 


1. المجموعة الضابطة: 
درست هذه ا جموعة الوحدة الثالثة لمادة العلوم ببرنامج التعليم الالكترونى 
الخاص بالوزارة. 


2. ال جموعة التجريبية الأولى: 
درست هذه ا جموعة الوحده الثالثة doll‏ العلوم ببرنامج التعليم الالكترونى 
المتزامن» وهذا البرنامج من اعداد الباحث. 
3. ال جموعة التجريبية الثانية: 
درست هذه ا جموعة الوحدة الثالثة لمادة العلوم ببرنامج التعليم الالكثرونى 
غير المتزامن» وهذا البرنامج من اعداد الباحث. 
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2-5. مكان التطبيق: 
تم تدريس برنامج التعليم الالكترونى ہنمطیة المتزامن وغير المتزامن بمعملى 
الأوساط والشبكات بمدرسة الشهداء الاعدادية بنين وتم اختيار هذه المدرسة 
للأسباب الاتیة: 
- وجود مركز التطوير التكنولوجى التابع لإدارة الشهداء التعليمية بالقرب من 
هذه المدرسة» مما يسهل مهمة الباحث في تطبيق التجربة. 
- توافرأجهزة كمبيوتر حدیثة بمعملى الأوساط والشبكات بالمدرسة. 
- سهولة توصيل انترنت فائق السرعة للمدرسة DSL‏ لوجود العديد من 
الشركات الخاصة بتوفير خدمات الانترنت» نظراً لأن نجاح التجربة مقترن 
بتوفير انترنت ذو سرعة عالية لأن عملية التدريس كانت على الهواء مباشرة. 
3-5. اجراءات تنفیذ التجربة الأساسية: 
سارت إجراءات التجربة الأساسية وفقاً للخطوات الآنية: 
1-3-5 اختيار مجموعة البحث: 
قام الباحث بإختيار عينة البحث بطريقة مقصودة من طلاب الصف الأول 
الإعدادى من مدرسة الشهداء الإعدادية للبنین وعددهم 2 طالباء وتم تقسيمهم 
الى ثلاث مجموعات كل مجموعة 43 طالباً. 
2-3-5. عقد الجلسة التمهيدية لطلاب كل مجموعة تجريبية على حدة: 
تم عقد الجلسة التمهيدية الإرشادية مع طلاب کل مجموعة تم AE‏ عرض 
الموضوع معشرح مبسط عن برنامج التعليم الالكترونى المنزامن وغير المتزامن 
ليتعرف الطلاب من خلالة على الهدف من البرنامج وكيفية السير فيه» وأنتهست 
الجلسة بتحديد موعد إجراء التجربة. 
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3-3-5. إعداد وتهيئة مكان التجربة (معملى الأوساط والشبكات). 

قام الباحث وبعض زملائة واخصائيي المعمل بالتحقق من سلامة جمیع 
أجهزة الحاسب بكل ملحقاتهاء حيث تبين احتياج بعض الاجعهزة لبعض 
الملحقات ' فارة / سماعات / ولوحات مفاتيح وأيضاً بعض البرامج» ومن ثم قام 
الباحث بتوفير کل ما يلزم لضمان إجراء التجربة على الوجة الكمل ها. ثم (H‏ 
الباحث بنسخ برنامج Centra One‏ على جميع اجهزة معملى الأوساط والشبكات 
لتصبح اجهزة الكمبوتر صالحة لإستخدام برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير 
المتزامن. 
4-3-5. إجراء التجربة الأساسية 
'تطبيق برنامج التعليم الالکترونی المتزامن وغير المتزامن. (ملحق4) 
تم إجراء التجربة على ill pull‏ 

1-4-3-5. حضر الطلاب في to gli‏ ا حدد هم الى معمل الأوساط ثم تم 
تشغيل الحصص على الحواء مباشرة من مدینة مبارك للتعليم بالسادس من اكتوبرء 
وقامت موجهه العلوم بالتدریس لطلاب ا جموعۂ التجريبية الأولى والتی درست 
بإستخذام be‏ التعليم الالكترونى المتزامن» وقام الباحث بتدوين الملاحظات 
الخاصة بالطلاب؛ وتفاعلهم مع موجهه العلوم أثناء التدريس. 

2-4-3-5. تم تسجیل الحصص المذاعة على الهواء مباشرة فور انتهائها 
لتشغيلها مسجلة لطلاب المجموعة التجريبية الثانية والتی درست بإستخدام ثم 
التعليم الالكترونى غير المتزامن» وقام الباحث بتدوين الملاحظات الخاصة بالطلاب 
أثناء عملية التدريس» ومدى تفاعلهم مع البرنامج. 
4-5. تطبيق اختبار تورانس للتفكير الابتكارى بصورتية اللفظى () والشكلى 

(ب). (ملحق3) 
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1-4-5. بعد الإنتهاء من اجراء التجربة تم تطبيق اختبار تورانس بصورتية 
اللفظى )1( والشكلى CO)‏ على المجموعات الثلاث» المجموعة الشابطة والمجموعة 
التجریبیة الأول والمجموعة التجريبية الثانية. 

2-4-5. تم تصحيح الاختبسار بصورتية اللفظی والشكلى» وحساب 
درجات مهارات التفكير الابتكارى (الطلاقة - المرونة - الصالة)» وتم جمع جمع 
درجات كل طالب على حدة في جداول تمهيداً لإجراء المعاالجات الإحصائية لمعرفة 
أثر برنامج التعلیم الالکترونی المتزامن وغير المتزامن في تنمية مهارات التفكير 
الابتكارى لدی طلاب الصف الأول الإعدادى في مادة العلوم. 

5-5 . تطبيق البرنامج: (ملحق6)ء (ملحق7) 

1-5-5 . مدة الحصة LA‏ وأربعون دقيقةء تبدأ من الساعة العاشرة 
والنصف صباحاً وحتى الساعة الحادية عشر وربع 

2-5-5 . يقوم بالتدريس موجهه العلوم بمدينة مبارك للتعليم التابعة لوزارة 
التربية والتعليم» طوال مدة التجربة بعد أخل الموافقات ا خاصة بذلك. 

3-5-5 . يقوم بدور الموجه للطلاب معلمة العلوم بالدرسة التي قدمت بها 
التجربة وتقوم المعلمة ببعض الأمور الفنية الخاصة tale‏ العلوم. 

4-5-5 . الطلاب عددهم LI‏ وثلائون لكل جموع4ۂ من 
المجموعات الأربعة. 

6-5. وضع استراتيجية تنفيذ التعلیم/ الندريس. 

تم وضع استرائيجية تنفيذ التدريس الموسع بشاء على الخطوات الخاصة 
بالدخول على برنامج التعليم الالكترونى الخاص بالباحث. geeks)‏ 6( (ملحق7). 

وفيما يلى عرض للتتائج التى أسفر عنها التحليل الإحصائى للبيانات 
الخاصة با جموعسات الثلائسة (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية- 
ا جموعة الضابطة). 
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تناول الفصل عرضاً لنتائج البحث» وتفسيرهاء ومناقشتها حسب ترتيب 
أسئلة الببحث» واستخدم الأسلوب الاحصائى المعروف بإسم تحليل التباين أحادى 
الإتجاه ONE Way (ANOVA) Analysis Of variance‏ إختبار (ت) T test‏ 
لإختبار فروض البحث وتم ذلك بإستخدام حزمة البرامج الإحصائية SPSS‏ على 
جهاز الكمبيوتر. 

كما استخدم اختبار شيفيه Scheffe Test‏ لإجراء المقارنات البعدية المتعددة 
«Multiple Posteriori Comparisons‏ حيث يستخدم هذا الإختبار في حالة وجود 
نسبة فائية دالة إحصائياً وذلك لتحديد مصدر وإتجاه الفروق. ویعد اختبار 
شيفيه Scheffe Test‏ هو أنسب الأساليب الإحصائية في حالة تساوى أعداد 
الطلاب في مجموعات التجريب» ويتناسب أيضاً مع طبيعة البحث» وتشتمل 
كل مجموعة من مجموعات البحث الثلاث (الضابطة - التجريبية الأولى - 
التجريبية الثانية) على 132 طالب بحيث تتكون كل مجموعة من 44 طالب. 
أولاً: نتائح البحت: 

تم اختبار صحة الفروض البحثية للاجابة على تساؤلات البحث وذلك 
بإستخدام حزمة البرامج "SPSS"‏ وسيتم توضيح ذلك في الجزء التالى الخاص 
باختبار صحة الفروض. 
بعد ذلك سيتم عرض النتائج البعدية الخاصة بتساؤلات وفروض البحث: 
للإجابة على التساؤل الأول: 
1. ما الصورة النهائية للتصميم التعليمى لبرنامجى التعليم الإلكترونى المتزامن 

وغير المتزامن لوحدة من مادة العلوم بالصف الأول الإعدادى؟ 
تم الإجابة على التساؤل في الفصل الثالث (منهج البحث ومتغيراته والإجراءات). 
للإجابة على التساؤل الثانى: 
2 ها اثر إستخدام البرنامجین على تنمية مهسارات التفكير الإبتكارى (الطلاقةء 
المرونة» الأصالة) ومجموعها بإستخدام الصورة اللفظية. 
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قسم هذا التساؤل لأربع تساؤلات فرعية: 
للاجابه على التساؤل الفرعی الأول: 

1-2. ما اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى بين المجموعات الثلاث 
(الضابطة - التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارات التفكير 
الابتكارى (الصورة اللفظية) بصفة عامة. 

- اختبار صحة الفرض الأول: الذى ينص على انه. لا توجد فروق دلالة 
احصائياً عند مستوى ( 0.05 > (a‏ بین متوسطات درجات طلاب 
المجموعات الثلائة ( تجريبية اولى» تجریبیة ثانية» ضابطة) في التطبيق البعدى 

لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية بصفة عامة. 


جدول )15( 
نتائج مجموعات الدراسة الثلاث sie‏ أولى» تجريبية ثانية» ضابطة) في التطبيق البعدى لاختبار 


مصدر التباین درجات مثو = 
و i we m‏ المربعات 


6. ie cee 






| 131 | 109964.8 aE 


اوضحت نتائج الدراسة الحالية رفض هذا الفرض وقبول الفرض البديل 
حيث توجد فروق دالة احصائياً عند مستوى )005( ولمعرفة انجاه هذه الفروق فإن 
الدراسة قد تتطلب متابعة اجراء مزيد من عمليات التحليل الاحصائى لعرفة 
مصدر واتجاه هذه الفروق» ولتحقيق ذلك تم استخدام اختبار شيفية "Scheffe‏ 
والذى يستخدم لاجراء المقارنات البعدية المتعددة. 
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جدول (16) 
نتائج اختبار شيفية بين مجموعات الدراسة الثلاث لمجموع مهارات التفكير الابتكارى الصورة اللفظية ] 





بعد مقارنة المتوسطات تبين ان الدلالة الاحصائية لصالح طلاب ا جموعة 
التجریبیة الأولى الذين درسوا بنمط التعليم الالكترونى المتزامن الخاص بالبرنامج 
الذى اعده الباحث» حيث ان المتوسط الخاص بالجموعة التجريبية الأولى يسارى 
)80.11( والمتوسط الناص بالمجموعة التجريبية الثانية يساوى )66.05( والمتوسط 
الخاص با جمو عة الضابطة يساوى (58.85)ء Le‏ يدل ان اعلی متوسط لصالح 
ا جموعة التجريبية الاولى» ثم المجموعة التجريبية الثانيةء ثم المجموعة الضابطة 
على الترتيب. 
للاجابه على التساؤل الفرعى الثانى: 

2-2. ما اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى المنزامن وغير المتزامن 
بين المجموعتين (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة الطلاقة 
(الصورة اللفظية). 

- اختبار صحة الفرض الثانى: الذى ينص على أنه. لا توجد فروق ذات 
دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) بين متوسطى درجات 
طلاب المجموعة (التجريبية الاولى» ا جموعۃة التجريبية الثانية)» في التطبيق 

البعدی لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية لمهارة الطلاقة. 


141 


ziti‏ البحث وتفسيرها والتوصيات 





جدول )17( 
نتائج ا جموعة التجريبية الأولى والثانية» في التطبيق البعدى لإختبار التفكير الإبتكارى الصورة 
اللفظية لمهارة الطلاقة 






ra e oA] A T e 
قربي‎ 


وقد اوضحت نتائج الدراسة ا حالیة بعد تحليلها رفض هذا الفرض وقبول 
الفرض اليديل الذى ينص على وجود فروق دالة احصائیا عند مستوى )605( بين 
امجموعتين التجريبية الأولى وا جموعة التجريبية الثانية» لصالح المجموعة التجريبية 
الأول ذات المتوسط الأكر. 
للإجابة على التساؤل الفرعی الثالث: 

3-2. ما اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير المتزامن 
بين المجموعتين (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة المرونة 
(الصورة اللفظية). 

- اختبار صحة الفرض الثالث: الذى ينص على cal‏ لا توجد فروق ذات 
دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) بين متوسطى درجات 
طلاب ا جموعة (التجريبية الاولى» ا جموعۃ التجريبية الثانية)» في التطبيق 
البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية لمهارة المرونة. 






جدول (18) 
ls‏ الجموعة التجريبية الأولى والثانية» في التطبيق البعدى لإختبار التفكير الاہتکاری الصورة 
اللفظية لمهارة المرونة 
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وقد اوضحت نتائج الدراسة الحالية بعد تحليلها قبول هذا الفرض حيث انه 
لا توجد فروق دالة احصائياً عند مستوى (05ء) بين ا جموعتین التجريبية الأولى 
والتجريبية الثانية. 
للاجابه على التساؤل الفرعى الرابع: 

4-2. ما اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير المتزامن 
بين المجموعتين (التجريبية الأولى — التجريبية الثانية) في تنمية مهارة الأصالة 
(الصورة اللفظية). 
- اختبار صحة الفرض الرابع: الذى ينص على call‏ لا توجد فروق ذات دلالة 

احصائیة عند مستوى دلالة ( 0.05 > ») بين متوسطات درجات طلاب 
ا مجموعة (التجريبية الاولى» ا جموعة التجريبية الثانية)ء في التطبيق البعدى 
لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية لمهارة الأصالة. 


جدول )19( 
نتائج ا جموعة التجريبية الأولى والثانية» في التطبيق البعدى لإختبار التفكير الوبتكارى الصورة 
اللفظية رت ة الأصالة 







ر | ھر سای | يات | ست 
a a 23‏ 
32.36 | 11.03 


وقد اوضحت نتائج الدراسة الحالية بعد تحليلها قبول هذا الفرض حيث انه 
لا توجد فروق دالة أحصائياً عند مستوى (05ء) بين ا جموعتین التجريبية الأولى 
والتجريبية الثانية. 
للإجابة على التساؤل الثالث: 
3. ما اثر استخدام البرنامجین على تنمية جوانب التفكير الإبتكارى ASAI)‏ 
المرونة» الأصالة) ومجموعھا بإستخدام الصورة الشكلية؟ 
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قسم هذا التساؤل لأربع تساؤلات فرعية: 
للاجابه على التساؤل الفرعى الأول: 

1-3. ما اثر استخدام برنامج التعلیم الالكترونى بين ا جموصات الثلاث 
(التتجريبية الأولى - التجريبية الثانية - الضابطة) في تنمية مهارات التفكير 
الابتكارى (الصورة الشكلية) بصفة dale‏ 

- اختبار صحة الفرض الخامس: الذى ينص على انهء لا توجد فروق دلالة 
احصائياً عند مستوى ( 0.05 > 0) بین متوسطات درجات طلاب 
ا جموعات LI‏ (التجريبية اولى» التجريبية ثانية» الضابطة) في التطبيق 
البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية بصفة عامة. 


جدول (20) 
نتائج ا جموعات الثلاثة ( تجريبية اولى» تجريبية ثانية» ضابطة) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير 
الابتكاري الصورة الشكلية dia‏ عامة. 
















مصدر التباين جموع درجات | متوسط FA bet‏ 
المربعات = المربعات FA‏ 










ہے بت CRE‏ 
سی ]سس کا 


اوضحت نتائج الدراسة ا حالیة رفض هذا الفرض وقبول الفرض البدیل 
حيث توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى )005( بين متوسطات درجات 
ا جموعات الثلاثة (التجريبية الاولى» التجريبية الثانية» الضابطة)» ولمعرفة اتجاہ هذه 
الفروق فإن الدراسة قد تتطلب متابعة اجراء مزيد من عمليات التحلیل الاحصائى 
لعرفة مصدر واتجاه هذه الفروق» ولتحقيق ذلك تم استخدام اختبار شيفية 
"Scheffe‏ والذى یستخدم لاجراء المقارنات البعدية المتعددة. 


4 
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جدول (21) 
نتائج اختبار شيفية بين مجموعات الدراسة الثلاث لمجموع 
مهاراث التفكير الابتكارى a‏ الشكلية ب 


ا 


بعد مقارنة المتوسطات تبين ان الدلالة الاحصائية لصالح طلاب المجموعة 
التجريبية الأولى الذين درسوا بنمط التعليم الالكترونى المتزامن الخاص بالبرنامج 
الذى اعده الباحث» حيث ان المتوسط الخاص بالمجموعة التجريبية الأولى يساوى 
)87.47( والمتوسط ال خاص با جموعة التجريبية الثانية یساوی )82.04( والمتوسط 
ال خاص با جموعة الضابطة یساوی (75.56) ما يدل ان اعلی متوسط لصالح 
ا جموعة التجريبية الاولى» ثم ا جموعة التجريبية الثانية» ثم ا جموعة الضابطة 
على الترتيب. 
للإجابة على التساؤل الفرعي الئانی: 

2-3 ما اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى المتزامن وغير المشزامن 
بين ا جموعتین (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة الطلاقة 
(الصورة الشكلية). 

- اختبار صحة الفرض السادس: الذى ينص على انهء لا توجد فروق AD‏ 
دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > (a‏ بين متوسطى درجات 
طلاب de pati)‏ التجريبية الاول؛ المجموعة التجريبية الثانية)» في التطبيق 
البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية لمهارة الطلاقة. 
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جذول )22( 
نائج ا جموعة التجرییة الأول والثانية؛ في التطبيق البعدى لإختبار التفكير الإبتكارى الصورة 
الشكلية لهارة الطلاقة 






ia 


اوضحت نتائج الدراسة الحالية رفض هذا الفرض وقبول الفرض البديل 
حيث انه توجد فروق دالة احصائياً عند مستوى )05( بين المجموعة التجريبية 
الأولى» وا جموعة التجريبية الثانية لصالح المجموعة التجريبية الأولى ذات 
المتوسط الأكير. 
للإجابة على التساؤل الفرعی الثالث: 

3-3. ما اثر استخدام برنامج التعليم الالكترونى المدزامن وغير المنزامن 
بين ا جموعتین (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تدمية مهارة المرونة 
(الصورة الشكلية). 
- اختبار صحة الفرض السابع: الذى ينص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة 

احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > ») بين متوسطى درجات طلاب 
(ا جموعة التجريبية الاولى» ا جموعة التجريبية CLS‏ في التطبيق البعصدی 
لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية لمهارة المرونة. 






جدول )23( 
تائج الجموعة التجريية الأول والثانية؛ في التطبيق البعدى لإختبار التفكير الإبتكارى الصورة 
الشكلية لمهارة المرونة 










ل 
in‏ ایل | 973 | | 9.73 | 16 تج = .0 
7 
تجريبية ait‏ | 8.55 | 12 .1 
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اوضحت نتائج الدراسة الحالية رفض هذا الفرض وقبول الفرض البديل 
حیث انه توجد فروق Ula‏ احصائياً عند مستوى (05))ء بين المجموعة التجريبية 
الأولى» والمجموعة التجريبية الثانية» لصالح الجموعة التجريبية الأولى ذات 
التوسط الأكير. 
للاجابه على التساؤل الفرعى الرابع: 
4-3. ما اثر استخدام برنامج التعليم الالکترونی المترامن وغير المتزامن بين 
ا جموعتین (التجريبية الأولى - التجريبية الثانية) في تنمية مهارة الأصالة (الصورة 
الشكلية). 
- اختبار صحة الفرض الثامن: الذى ينص على call‏ لا توجد فروق Old‏ دلالة 
احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) بين متوسطى درجات طلاب 
الجموعة (التجريبية الاولى» المجموعة التجريبية الثانية)» في التطبيق البعدى 
لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية لمهارة الأصالة. 


جدول )24( 
نتائج ا جموعة التجريبية الأولى والثانية» في التطبيق البعدى لإختبار التفكير الإبتكارى الصورة 
الشكلية لمهارة الأصالة 






} انحراف معيارى | قيمة ت | مستوى الدلالة 
E‏ 
اوضحت نتائج الدراسة الحالية رفض هذا الفرض وقبول الفرض البديل 
حيث انه توجد فروق دالة احصائياً عند مستوى )005( بين ا جموعة 
التجریبیة الأولى» والمجموعة التجريبية الثانية» لصالح المجموعة التجريبية الأولى 
ذات المتوسط الأكبر. 
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ثانيا: منافسة نتائج البحت وتفسبرها: 
1. تفسير النتائج المتعلقة بالفرض (1): 


توصل البحث حا ی الى ما يلى: 

رفض الفرض (1) الذى ينص على أنه لا توجد فروق دلالة احصائياً عند 
مستوى (0.05 > (a‏ بين متوسطات درجات طلاب المجموعات الثلائة 
Sy! Sy A)‏ نجريبية ثانية» ضابطة) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير 
الابتكاري الصورة اللفظية بصفة عامة وقبول الفرض البديل الذى ينص 
وجود فرق ذا دلالة احصائیة عند مستوى دلالة ( 0.05 > (A‏ بین متوسطى 
درجات طلاب المجموعتين (تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى 
لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية () لمهارة الطلاقة لصالح 
ا جموعۂ التجريبية الأول. 


ويعزى ذلك ال ی: 


ان Led‏ مهارت التفكير الاہنکاری (الطلاقة - المرونة - الاصالة) اللفظية 
(0. قد ترجع الى التنوع في استخدام الوسائط المتعددة التفاعلية سن 
نصوص وصور ثابتة ورسوم متحركة وافلام فيديوء نما يساعد کل طالب 
eng al‏ وناسية: 

يجد كل طالب ما يناسبة بالبرنامج من امكانية اعادة الدرس مرة اخرى 
والاستفسار عن ما يريده؛ وما يوفرة البرنامج من جموعة من الخيارات 
والبدائل التعليمية امامه. والتى تتمشل في تقديم الانشطة التعليمية 
والاسئلة التى تقدم اثناء التدریس. 

التفاعسل الباشر بين المعلم والمتعلم مسن خلال بيئة تكنولوجية 
کان افد على Lye‏ ا راف اکر LIA) gg jL SOI‏ — 
المرونة - الأصالة) اللفظية (D‏ 
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- المشاركة الجماعية بين الطلاب مع بعضهم البعض في الأسئلة المطروحة 
أثناء التدريس له أثر كبير في تنمية مهارات التفكير الابتكارى (الطلاقة - 
المرونة - الأصالة) اللفظية (D‏ 
وهذا ما اتفقت عليه كل من: 
دراسة (مصطفى جودت. 2003)؛ دراسة ( (S. Junaidu and J. AlGhamdi,‏ 
4؛ دراسة )2004 ¢(Claudia Flowers,‏ دراسة )2005 +(Dongsong,‏ 
دراسة (مصطفى امین؛ 2005)؛ دراسة )2005( sCong-I-Ching‏ دراسة 
Lat)‏ سليمان» 2007). 
2. تفسير النتائج المتعلقة بالفرض الثانى (2): 
توصل البتحث SEI‏ الى نا يلى: 
- رفض الفرض (2) الذى ينص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة ( 0.05 > (A‏ بين متوسطى درجات طلاب اٹجموعتین ) 
تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الابتكاري 
الصورة اللفظية (أ) لمهارة الطلاقة وقبول الفرض البديل الذى ينص وجود 
فرق ذا دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > ») بين متوسطى 
درجات طلاب جموعتین ( تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى 
لاختبار التفكير الابتكاري الصورة اللفظية () لمهارة الطلاقة لصالح 
ا جموعة التجريبية الأولى. 
ويُعزى ذلك الى: 
- التفاعل بين الطالب والمعلم بطريقة مباشرة في النمط المتزامن» وعدم توفرة 
في النمط غير المتزامن؛ مما يؤدى الى توضيح النقاط غير الواضحة في الدرس 
بطريقة مباشرة وعدم توافر عامل التفاعل في النمط غير المتزامن. 
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3. تفسير النتائج المتعلقة بالفرض (3): 
توصل البحث الحالى الى ما یلی: 
- قبول الفرض (3) الذى ينص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة ( 0.05 > (A‏ بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين 
( تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبیق البعدى لاختبار التفكير الابتكاري 
الصورة اللفظية لمهارة المرونة. 
وهذا يعنى انه لا يوجد فرق ذا دلالة احصائية بين متوسطى درجات كل 
من ا جموعۂ التجريبية الأولى التى درست بإستخدام نمط التعليم الالكترونى 
المتزامن الخاص بالبرنامج الذى اعدہ الباحث والمجموعة التجريبية الثانية الشى 
درست بإستخدام نمط التعليم الالكترونى غير المتزامن الخاص بالبرنامج الذى 
اعدہ الباحث» في تنمية مهارة المرونة. 
ويعزى ذلك الى: 
- انه على الرغم من توفر عامل التفاعل بين الطالب والمعلم بطريقة مباشرة 
في حالة النمط المتزامن» وعدم توفرة في الدمط غير المتزامن» الا ان البرنامج 
الذى اعده الباحث یتیح امكانية اعادہ الأجزاء غير الواضحة للطلاب مرات 
عديدة ما يؤدى الى اتقانهم ا حتوی الدراسى مما يعوض الفرق بين النمطين 
المتزامن وغير المتزامن. 
4. تفسير النتائج المتعلقة بالفرض (4): 
توصل البحث الحالى الى ما يلى: 
- قبول الفرض (4) الذى ينص على انه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) بين متوسطى درجات طلاب المجموعتين 
( تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الاہتکاري 
الصورة اللفظية لمهارة الأصالة. 
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وهذا يعنى انه لا يوجد فرق ذا دلالة احصائية بين متوسطى درجات كل 
من ا جموعة التجريبية الأولى التى درست بإستخدام نمط التعليم الالكترونى 
المتزامن ا خاص بالبرنامج الذى اعدہ الباحث والمجموعة التجريبية الثانية التى 
درست بإستخدام نمط التعليم الالكترونى غير المتزامن الخاص بالبرنامج GAN‏ 
اعده الباحث» في تنمیة مهارة الأصالة. 
ويعزى ذلك الى: 
- توفر نفس الوسائط المتعددة في البرنامج الذى اعدہ الباحث في حالة النمط 
المتزامن» والنمط غير egal pall‏ مما يؤدى الى عدم وجود فروق بين المجموعتين 
التجريبية الأولى والثانية. 
وهذا ما اتفقت عليه كل من: 
دراسة (هدى أنور tot‏ 1999( دراسة (سعد خلیفة عبد الکریم؛ 2001)؛ 
دراسة (سوسن tat‏ 2003)؛ دراسة )2000 (Kurt Y. Michael, et al,‏ (حمد 
عبد الحادى حسینء 2001)؛ دراسة (الجوهرى محمد حمود ابو السعود 2003)؛ 
دراسة (خلف حسام الدين ا مد حسنء 2004). 


5. تفسير النتائج المتعلقة بالفرض (5): 
توصل البحث UI‏ الى ما يلى: 
- رفض الفرض (5) الذى ينص على انه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة ( 0.05 > ») بين متوسطات درجات طلاب wle poti‏ 
الثلاثة (تجرييبة اولء تجريبية cL gl‏ ضابطة) في التطبييق البعدى لاختبار 
التفكير الابتكاري الصورة الشكلية بصفة عامة وقبول الفرض البديل 
الذى ينص على وجوه فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى دلالة 
) 0.05 > ») بين متوسطات درجات طلاب المجموعات (تجريبية اول؛: 
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تجريبية ail‏ ضابطة) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الابتكاري الصورة 
الشكلية (ب) بصفة عامة لصالح المجموعة التجريبية الأولى. 

ويعزى ذلك ا ی: 

- الى ان استخدام وسائل إتصال الكترونية مشل الکمبیسوتر والإنترنت 

والدردشة والبريد الإلكترونى في الإتصال بين المعلم الإلكترونى والطلاب 
یؤدی إلى تحسن أداء الطلاب داخل الفصل الدراسى» كما أنه يحدث نوع 
من الرغبة لدى الطلاب في التعلم والعمل مع المدرس» ما تمثله هذه الوسائل 
من عناصر جذب كبيرة لدى الطلاب. 

وهذا ما اتفقت عليه كل من: 
دراسة (محمد المعتز بالله زين الدين. 2002)؛ دراسة (حمال عبد 

الناصر؛ 2005)؛ دراسة (مدحت صالح c‏ 2003)؛ (احمد نوبى سعيد» 2001( 


6 تفسير النتائج المتعلقة بالفرض (6): 
توصل البحث الحالى الى ما يلى: 
- رفض الفرض )6( الذى ينص على انه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة ( 0.05 > (a‏ بین متوسطى درجات طلاب ا جموعتین ) 
تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الابتكاري 
em ne mr ner. Re aca rere‏ الکی سس علد 
وجود فرق ذا دلالة احصائية عند مستوى دلالة ( 0.05 > ») بین متوسطى 
درجات طلاب المجموعتين ( تجريبية اولى» تجریبیة ثانية) في التطبيق البعدى 
لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية D‏ لمهارة الطلاقة لصالح 
ا جموعة التجريبية الأولى. 
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ويُعزى ذلك الى: 
- تقديم المعلم اسئلة مباشرة ومتنوعة على الطلاب بإستخدام الكمبيوتر 
والتفاعل مع المعلم الإلكترونى. ويتم تقييم هذه الاسئلة في الخال وتصحيح 
مسار اجاباتهم» غا يؤدى الى تنمية مهارة الطلاقة للصورة الشكلية (ب). 
وهذا ما اتفقت عليه كل من: 
دراسة (عبير منسی, 2000)؛ دراسة )2002 ¢(Felix,-Uschi,‏ دراسة 
(حمدان محمد 2003)؛ دراسة blej)‏ عثمانء 2003)؛ دراسة ( Kubasko, Dennis‏ 
S., Jr, 2003‏ دراسة )2005 ¢(Motschnig-Pitrik-Renate,‏ دراسة (حنان 
السلامونی؛ 2006). 


7. تفسير النتائج المتعلقة بالفرض (7): 
توصل البحث ا حا ی الى ما يلى: 
- رفض الفرض (7) الڈی ينص على آنه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) بين متوسطى درجات طلاب ا جموعتین ( 
تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الابتكاري 
الصورة الشكلية لمهارة المرونة وقبول الفرض البديل الذى ينص على وجود 
فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى ( 0.05 > ») بين متوسطى درجات 
طسلاب ا جموعتین ( تجريبية dyl‏ تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى 
لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية (أ) المرونة لصالح المجموعة 
التجريبية الأولى. 
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ويعزى ذلك الى: 
- استخدام التعليم نمط التعلیم الإلكترونى المتزامن وما يوفرة هذا النمط من 
امكانيات يستطيع الطلاب توظيفهاء وما alte‏ هم من جذب وتفاعل وتنوع 
في الأجهزة المستخدمة في هذا النمط» والاختلاف في التعامل مع كل جهاز 
وآخر مما يؤدى الى إكساب الطلاب المروئة في التفكير. 


8. تفسير النتائج المتعلقة بالفرض (8): 
توصل البحث ا حا ی الى ما يلى: 
- رفض الفرض (8) الذى ينص على انه لا توجد فروق ذات دلالة احصائية 
عند مستوى دلالة ( 0.05 > 0) بين متوسطى درجات طلاب ا جموعتین 
( تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى لاختبار التفكير الابتكاري 
الصورة الشكلية لمهارة الأصالة» وقبول الفرض البديل الذى ينص على 
وجود فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى ( 0.05 > 0) بين متوسطى 
درجات طلاب المجموعتين ( تجريبية اولى» تجريبية ثانية) في التطبيق البعدى 
لاختبار التفكير الابتكاري الصورة الشكلية (N‏ لمهارة الأصالة لصالح 
ا جموعة التجريبية الأولى. 
ويعزى ذلك لى: 
- تقديم المعلم اسئلة تتطلب قيام الطلاب بالاجابه عليها بإجابات غير تقليدية 
وغير معتادة» Le‏ يؤدى الى تنمية مهارة الأصالة للصورة الشكلية (ب). 
- قيام المعلم بتشجيع الطلاب على تقديم كل واحد منهم اجابه مختلفة 
عن زميله. 
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وهلا ما اتفقت ت عليه كل من: 


دراس )2001 Gustavo E. Prestera & Leslie A. Moller,‏ )؛ دراس 


Giguere, دراسة‎ (Gonzalez, Dafne, 2003) دراسة‎ s(Marriott, P, 2002) 
.(Schullo, S., Siekmann, S.,& Szydlo, S, 2003) دراسة‎ ¢(paul J, 2003) 
.(Huang, N., & Lee, D, 2004) دراسة‎ 


توصيات البحث: 
على ضوء نتا ٹج البحث يمكن وضع التوصيات الائیة: 


.1 


ضرورة التوسع في استخدام نظام التعليم الالکترونی (أحد أشكال التعلم عن 
بعد) بنمطية المتزامن وغير المتزامن في العملية التعليمية نظراً للميزات العديدة 
لهذين النمطين» مثل قلة التكلفة مقارنة بأشكال التعلم عن بعد الأخرى. 
Lal,‏ تغلبه على مشكلة الزمان والمكان. وغيرها من المشكلات. 

استخدام نموذج الجزار (2002) في تصميم وتطوير برامج التعليم الإلكترونى. 
ضرورة تدريب الطلاب على استخدام اجهزة الكمبيوثر بمعملى الأوساط 
والشبكات حتى يكونوا مؤهلين اثناء تطبيق حصص التعلیم الالكترونى. 
دراسة أثر التعلیم الإلكترونى المدمج القائم على المعامل الإفتراضية على تنمية 
التحصيل والمهارات في تدريس العلوم بالمرحلة الإعدادية. 

الاستفادة من البرنامج المقترح بالبحث حا ی في تصميم وانتاج برنامج shel‏ 
الالكترونى بنمطية المتزامن وغير المتزامن في المواد التعليمية الأخرى. 

ضرورة الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الابتكارى (الطلاقة - المرونة - 
الأصالة) نظراً لما أكدت عليه بجوث ودراسات عديدة. 

ضرورة معرفة أشر التعليم الالكترونى المشزامن وغضیر المنزامن علی تنمية 
مهارات التفكير الابتكارى (الطلاقة - المرونة - الأصالة) في جيع المواد. 
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المشترحاس: 

في ضوء نتائج البحث ا حا ى يرى Coll‏ ضرورة القيام بالأبحاث التالية. 

1. معاپیر تصميم التعليم الإلكترونى لتنمية التفكير الإبتكارى. 

2. دراسة العلاقة بين متغيرات تصميم التعليم الإلكترونى مثل مجتمعات 
التشارك على تنمية التفكير الإبتكارى. 

3. دراسة التفاعل بین LUT‏ إستراتيجيات التعليم الإلكترونى وبين خصائص 
المتعلمين على تنمية التفكير الإبتكارى. 
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مراجع البحث باللغة العربية: 


1 


ابتسام محمد السحماوى )1998( اساليب ثربیة الابداع لتلاميذ التعلیم 
الابتدائى في مصر؛ ale‏ العلوم التربوية: معهد الدراسات التربوية» جامعة 
القاھرة ع12. 

براهيم القاعود والسيد على جورانة (1997): أثر التعليم بواسطة ا حاسوب 
في تنمية الفكر الابداعى» Ue‏ دراسات مستقبلیة ع2ء يناير: جامعة أسیوط: 
مركز دراسات المستقبل. 

ابراهيم بن عبد اللہ ا حپسن (2002): التعلیم الالكترونى» ترف ام ضرورة؛ 
ورقة عمل مقدمة لندوة مدرسة المستقبل» كلية التربية» جامعة الملك سعود. 
في الفترة من 24-23 اكتوبر. 


. ابراهيم عبدالوکیل الفار (1994): أثر تعليم لفة اللوجو العربية في تنمية 


قدرات التفكير الابتكارى لدى تلاميذ مرحلة التعليم الابتدائى بالمملكة العربية 
السعودية. ils‏ التربية اللعاصرق ع34 رابطة التربية الحديثة. 


. إبراهيم عبد الوكيل الفار (2000): تربويات الحاسوب وتحديات مطلع القسرن 


الحادى والعشرين» القاهرة: دار الفكر العربى . 


Lal .‏ حامد منصور (1989): تكنولوجيا التعليم وتئمية القدره على التفكير 


الابتكارى. المنصورة: دار الوفاء للطباعة والشو والتوزيع 2 


. أحمد عبد السلام البراوی(2001): توظيف أسلوب النظم في التعليم وإنتاج 


برامج الكمبيوتر متعددة الوسائط؛ رسالة دكتوراة غير منشورة» كلية التربية» 
جامعة حلوان. 

Ab عبادة (2001): الحلول الابتكارية للمشكلات النظرية والتطبيقية»‎ wal 
كلية التربية» جامعه المنيا: مكتبة الكتاب للنشر.‎ 
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——, 


jami 


. أحمد محمد نوبى سعيد (2001): أثر اختلاف نوع وحجم التفاعل في برامج 
الكمبيوتر متعددہ الوسائل على التحصیل والتفكير الابتكارى لدى طلاب 
كلية التربية» رسالة دكتوراة غير منشورة» كلية التربية» جامعة المنوفية. 

. ألبرت بايز (مترجم) )1984( التجديد في تعليم العلوم؛ بيروت: معهد الإنماء 
العربى. 

. ألان بونية (1993): الذكاء الإصطناعى واقعه ومستقبله» ترجمة على صبری 
فرغلىء عال a all‏ ع172. اٹجلس الوطنی للثقافة والفدون والآداب» 
الكويت. 

. الغريب زاهر اسماعيل (2001): تكنولوجيا المعلومات وتحديث التعلیم؛ 
القاهرة: عالم الكتب. 

. الجوهرى محمد محمود ابو السعود (2003): فاعلية استخدام بعمض 
استراتيجيات التعلم المعرفية وما وراء المعرفية في برنامج كمبيوترى متعدد 
الوسائط التعليمية على تنمية مهارات التفكير الابتكارى والاتجاهات نحو مادة 
الفيزياء» رسالة دكتوراة غير منشورة» جامعة الأزهرء كلية التربية. 

. العريفى يوسف عبداللہ (2003): التعليم الالكتروني تقنية واعدة وطريقة 
رائدة» ورقة عمل مقدمة إلى الندوة العالمية الأولى للتعليم الالكتروني» مدارس 
الملك فيصلء الرياض من23-21/ 4/ 2003. 

. مركز التطوير التكنولوجى (2007): المؤتمر الدولى الأول لتكنولوجيا المعلومات 
والإتصالات في التعليم ما قبل الجامعى» القاهرة 24-22 ابريل. 

. المعتز باه زين الدين محمد عبد الرحيم (2002): اشر استخدام الكمبيوتر 
في تدريس الفيزياء على تنمية التفکیر الابتكارى لدى طلاب المرحلة الثانوية» 
رسالة ماجستير غير منشورة: جامعة أسيوط. 
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17 


.20 


21 


أميلى رمسيس إبراهيم (1993): تدریس وحدة تصميم باستخدام الكمبيوتر 
لتلاميذ الصف الأول الثانوى وقياس أثرها على تنمية التفكير الاہتکاری: 
رمالا تار غر Hyde dealer Ly LIS dy pte‏ 


. ايمان محمد الغراب )2003 ): التعليم الالكترونى مدخل الى التدريب غير 


التقليدى. المنظمة العربية للتنمية الادارية» القاهرة. 


. يمان شعبان ابراهيم السيد (2006): الأسس الفنية والتربوية لتصميم المواقع 


التعليمية لتلاميذ المرحلة الابتدائية على الشبكة العالمية للمعلومات 
(الانترنت)ء رسالة ماجستير غير منشورة»ء كلية التربية؛ جامعة حلوان. 

ايان عثمان محمد عثمان (2003): فعالية المدخل المنظومى في بناء وحدة تبرز 
التكامل بين العلم والتكنولوجيا واٹجتمع على تنمية الستفكير الابتكارى 
والتحصيل الدراسى لتلاميذ المرحلة الاعدادية» رسالة ماجستير غير منشورة 
كلية التربية» جامعة حلوان. 

بشير صالح الرشيدى (2000): مناهج البحث التربوى رؤية تطبيقية مبسطة 
القاهرة: دار الكتاب ا حدیث. 


. برنامج الامم المتحدة الانمائى(2002): تقرير التنمية البشرية العربية في التعليم 


الالكترؤتى pe‏ شبكة الانترنت: 


ele.‏ الدين خيرى فرج محمد )2005( اثر تقدیم تعليم متزامن ولا متزامن 


مستند الى بيئة شبكة الانترنت على تنمية مهارات المعتمدين والمستقلين على 
ا جال الادراكى لوحدة تعليمية لمقرر منظومة الحاسب لدى طلاب شعبة اعداد 
معلم ا حاسب الالى بكليات التربية النوعية» رسالة ماجستير غير مشورة» معهد 
الدراسات التربوية» جامعة القاهرة. 


. حامد عمار (2005) في محمد محمد المسادى (محرر): التعليم الالكترونى عبر 


شبكة الانترنت» القاهرة: الدار المصرية اللبئانية. 
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25 


.26 


.30 


حسن مظفر الرزو (2005): التقانات فائقة الصغر ا جلة العربية للعلوم 
والمعلومات, المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ع6» ذو القعدة 1426م_ 


ڈیسم + 


rl.‏ عبد العاطى اسماعيل الطباخ (2005): أستراتيجية تطوير وادراة 


اٹحتوی الالكترونى للمقررات التعليمية بناء على النمازج المتاحة ء في محمد 
محمد الحادى (محرر)» المؤثمر العلمى الثانى عشر لنظم المعلومات وتکلولوجیا 
الحاسبات التعلم الإلكتروني وعصر المعرفةء القاهرة» الجمعية المصرية لنظم 
المعلومات وتكنولوجيا الحاسبات. 


. حنان حمدی السلامونى (2006): فاعلية نموذج للتعلم البنيوى في تدمية 


التحصيل والتفكير الابتكارى في مادة فن البيع والترويج لدى طلاب المدارس 
الثانوية التجاریة؛ رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية ہالإسماعیلیة؛ 


جامعة BLS‏ السويس. 


. حنان عبد الرحمن المروانى (1991): العلاقة بين استخدام الكمبيوتر في التعليم 


والقدرة على التفكير الابتكارى لدى تلامیذ مرحلة التعليم الاساسى المرحلة 
الاولى» رسالة ماجستير» غير منشورة: كلية البنات» جامعة عين شمس. 

حمدان محمد على أسماعيل (2003): فعالية بعض النشطة العلمية الاثرائية في 
ثنمية التفكير الابتكارى لدى التلاميذ المتفوقين في مادة العلوم بالمرحلة 
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ملحق (1) 
اختبار تورائس اللفظى للتفكير الابتكارى الصورة )1( 


التفكير الابتكارى بإستخدام الكلمات 





النشاط من 1 الى 3 ٰن وأسأل 

تعتمد أوجه النشاط الثلاث الأولى في هذه الكراسة على الرسم الموجود في 
أسفل الصفحةء هذه النشاطات تعطى الطالب الفرصة لكى يتبين قدرته على ان 
يفكر ويسأل أسئلة تؤدى إجابتها الى معرفة الأشياء التى لا يعرفهاء والى ان بضع 
افتراضات عن الأسباب والنتائج الممكنة لما يحدث في الصورة. حیث يقوم الطالسب 
بالنظر الى الصورة وقل ماذا بحدث؟ وما الذى سبب الحدٹ؟ وماذا ستكون 
النتيجة؟ 
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النشاط الأول : توجيه الأسئلة 
يقوم الطالب بالکتابة على الصفحة البيضاء موجهاً اكبر قدر من الأسئلة 
أسفل النشاط ويقوم بكتابه کل الأسئلة التى يفكر فيها عن الصورة الموجودة 
السابقة ويقوم الطالب بالسؤال عن كل الأسئلة التی يحتاج ان يسألنها لكى يعرف 
ما هو حادث» وعلى الطالب ان لا يسأل عن أسئلة يمكن ان يجاوب Lede‏ بمجرد 
النظر إلى الصورة (الأسئلة ا معتادة)ء ويمكن للطالب النظر للصورة كلما أراد. 


رہ رر رد رر رر رب قققفقفه و رر عقهس مم توه وم وج روڈ هفوج مهم دع همدي هد مده مع د مهم ٹپ 29-5-0 وڈ موه 
ہے و وم وو مو ووو و هه مم هوه وقوه زه ةمهمو EHH SHER‏ ةق همهم TOPO RMR‏ وم وہ رورس رم ود رم اج eam thee eee‏ 


ف س وق رامعم دم وم ددع وو موہ معو يدو دهم قعمقوء هه تو5هوه وش فهو مم قل امه مهم م ل ا پیج وو معو مه وعم awn‏ اهمه وروم 


ف امع م رر رر بر رر رر رر ر رر رٹ مودو ته ةو ومني وم عم وي وميم مور پٹ ٹ و ووم Hee eee‏ رر Peewee memes ee‏ 


مم قف وه 6ه وقوه مع هم مومه هه م عه ee ee ee‏ مہ وم مع eee ee ee eee ee‏ و مدوم مويو و نوي مو 
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النشاط الثانى: تخمن الأسباب 
أكتب فيما يلى کل ما تستطيع أن تفكر فيه من أسباب ممكنة للحادث 
الموجود في الصورة صفحة )2( من هذه الكراسة؛ يمكنك أن تفكر فيما يكون قد 
وقع قبل الحادث مباشرة أو وقع قبل ذلك بوقت طويل وأدى إلى ذلك الحادث 
اللوضح في الصورة. أكتب كل ما تستطيع. لا تخف من جرد التخمين. 
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النشاط الثالت: تخمين النتائج 
أكتب فيما يلى كل ما تستطيع أن تفكر فيه نما يمكن ان يحدث نتيجة 
للحادث الموجود في الصورة صفحة )2( من هذه الكراسة» ويمكنك أن تفكر فيما 
يمكن ان يقع بعد الحادث مباشرة أو ما سيأتى بعد الحادث بوقت طويل. أكتب ما 
تستطيع من التخمینات؟ لا تخف من مجرد التخمين. 


Seem وجو جم جع يعم مور هيو وو موس 6 ورهن و رهم م مامد ود م م‎ ERT قندقه رڈ اڈ قوم‎ asaersn sense wesseteseaves 
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النشاط الرابع: تجسن الإنتاج 

على هذه الصفحة توجد صورة مرسومة لإحدى لعب الأطفال» وهى عبارة 
عن فيل صغير محشو بالقش طوله 16 سنتیمترا ووزنه حوالى كيلو جرام» والمطلوب 
منك ان تكتب على هذه الصفحة والصفحة التالیة الوسائل التى ELS‏ ان تفکر 
فيها بجيث تصبح هذه اللعبة بعد تعديلها مصدراً لمزيد من السرور والفرح لمن 
يلعب بها من الأطفال. تحدث عن أكثر وسائل تعديل هذه اللعبة ذكاءاً وغرابه 
وإثارة للاهتمام. لا تهتم بتكاليف هذه التعديلات. فكر فقط فيما يمكن ان يجعل 
هذه اللعبة مصدراً لمزيد من السرور والفرح. 
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النشاط الخامس: الإستعمالات غبر الشائعة لعلب الكرتون 
يلقى معظم الناس علب الكرتون الفارغة مشل (علب الكبريت وصنادیق 
الصاہون 7" (l‏ بالرغم من ها الكثير من الإستعمالات اللطيفة وغير الشائعة. 
ولا تحدد تفكيرك بحجم معين من هذه العلب» يمكنك أن تستخدم أى عدد من هذه 
العلب كما تشاء. لا تقصر تفكيرك على الإستعمالات التى رأيتها أو سمعت عنها 
من قبلء وانما فكر قدر المستطاع من الاستعمالات الجديدة الممكلة. 
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النشاط السادس: الأسئلة غير الشائعة 
المطلوب منك في هذا النشاط هو أن تفكر في اكير عدد من الأسئلة التى 
يمكنك ان تسالھا عن علب الكرتون بشرط ان تؤدى هذه الأسئلة إلى إجابات 
عديدة ومتنوعة وان نثير لدى الأشخاص الآخرين الاهتمام وحب الاستطلاع 
فيما یتصل بهذه العلب. حاول أن تجعل أسئلتك تدور حول بعض النواحی 
الخاصة بهذه العلب والتى عادة لا يفكر فيها الناس. 
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النشاط السابع: افترض ان 

فیما يلى موقف غير ممکن الحدوث موقف لا يحدث آبداً وعليك ان 
تفترض أنه قد حدث بالفعل» وسوف يعطيك هذا الافتراض الفرصة لاستخدام 
خيالك لتفكر في كل الأمور الأخرى المثيرة التى يمكن أن تحدث إذا تحقق هذا 
الموقف المثير. 

إفترض في خيالك أن الموقف الذي سنصفه لك فيما بعد قد حدث» ثم فكر 
في كل الأمور الأخرى التى قد تحدث بسببه» وبمعنى آخر ما هذه النتائج المترتبة 
على ذلك. أكتب كل ما يمكنك من تخمينات. 

الموقف غير الممكن افترض ان للسحب خيوط تتدلى منها وتربطها بالأرض. 
ما الذي يحدث؟ أكتب كل أفكارك وتخميناتك على الصفحة التالية. 


ملاحق البحث 
اختبار تورانس الشكلى لاتفكير الابتكارى الصورة (ب) 


التفكبر الابتكارى بإستخدام الأشكال 
النشاط الثانى: تكملة الخطوط 





تستطيع بإضافة بعض الخطوط الى الاشکال الناقصة في هذه الصفحة 
والصفحة التالية ان ترسم موضوعات او صوراً مثيرة للإهتام. حاول ان تفکر في 
بعض الموضوعات او الصور تحكى قصة أو قصصاً كاملة ومثيرة للإهتام بأن 
تضيف الى فكرتك الأولى وتبنى عليهاء أكتب على أسفل کل رسم عنواناً مثيراً 
للإهتمام نی المكان المخصص لذلك بجوار الرسم. 
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النشاط الثالت: الدوائر 


في عشر دقائق حاول ان ترى کم من الموضوعات أو الصور تستطیع أن 
ترسم مستخدماً الوائر الموجودة في أسفل هذه الصفحة والصفحة التالية. يجب ان 
تكون یالدوائر ا جزء الأساسى من كل صورة او رسم. اضف خطوطاً بالقلم 
الرصاص لللدوائر لكى تكمل الصورة تستطيع أن تضع علامات في داخل الدوائر 
او خارجھاء أو في داخلها وخارجھا glu‏ أى مكان تريد لكى ترسم الصورة. 
حاول في ان تفكر في أشياء لم يفكر فيها احد. ارسم اكبر عدد مکن من الصور 
او الموضوعات المختلفة وضع أكثر ما تستطيع من الافکار في كل صورةء اجعل 
هذه الصورة تحكى قصة كاملة مثيرة للإهتمام» أضف إسماً أو عنواناً مناسباً 
أسفل كل صورة. 
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ملحق (2) 

اعداد وتجهيز بيئة التعلیم الالكترونى المتزامن وغير المتزامن 
البرنامج التعليمى: 

يطبق التعليم الالكترونى على المستوى القومى في اربعة مواد دراسية في 
التعليم الاعدادى وهى الدراسات الاجتماعية والعلوم واللغة الانجليزية 
والریاضیات: ولبيان اى من هذه ا مواد اكثر احتياجا للتعليم الالكترونى تم اجراء 
استطلاع للرأى في عدد من مدارس ادارة الشهداء التعليمية بمحافظة المنوفية. 
والذى اشتمل على آراء موجهين المواد والمعلمين والتلاميذ بالمرحلة الاعدادية. 
ومنه تبين أن المادة الاكثر احتیاجاً للکمیسوتر وتطبيقاته لتوضيح أكثر في شرح 
موضوعاتها هي مادة العلوم . 

وبناء على ذلك تم اختیار مادة العلوم لإجراء هذا البحث. ومن مادة العلوم 
اخذت وحدة الصوت والشوء للصف الاول الاعدادی؛ في الضف الدراسی 
الثانى» لكونها أنسب لتطبيق هذا البحث» من خلال الاخذ بآراء موجهين ومعلمى 
مادة العلوم بالمرحلة الاعدادیة. 


وينقسم البرنامج التعليمى في هذا البحث الى ثلاثة معالجات 
ا 
~ المعالحة الاولى: 

يتم فيها استخدام نمط التعليم الالكترونى المنزامن (الفصول التخيلية) حيث 
يكون العرض مباشر. 

والتفاعل بين التلاميذ ومستشار المادة مباشر وحى. وينم قياس مدى تنمية 
هذا النمط لمهارات التفكير الابتكارى عند التلامیذ بعد طرح مستشار المادة بعض 
الاسئلة الابتكارية المصممة خصيصاً لمذا الغرض لزيادة التفاعلية بين التلاميذ 


šati ومقدم‎ 
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- المعالحة الثانية: 
يتم فيها استخدام نمط التعليم الالكترونى غير المنزامن (التعلم الذاتى) 
حيث لا يكون الصرض مباشر ولا يوجد تفاصل بين التلاميذ ومستشار المادة 
(خطو ذاتی)؛ ويتم قياس مدى تنمية هذا النمط لمهارات التفكير الابتكارى. 
ولا يتم تقديم الاسئلة الابتكارية» المقدمة في المعالحة الاولى في هذه الحالة. 
- المعالحة الثالثة: 
يتم فيها استخدام نمط التعليم الالكثرونى الخاص بوزارة التربية والتعلیم 
بنمطية (المتزامن وغير المتزامن). 
وٹ ضيح كل عالفة عل Baer‏ 
- المعالجنٌ التجريبيم الاولى: 
دور مستشار المادة في هذه معالحة :يقوم بالشرح والتوضيح للدرس من 
خلال موقعه باستديوهات مدينة مبارك للتعليم والخاصة بالبث ا حی المباشر 
للتعليم الالكترونى المتزامن (ا حصص التخیلیة)ء حيث يوجد تفاعل حى بينه وبين 
الطلاب. 
ويقوم مستشار المادة بتقديم الاسئلة الخاصة بمهارات التفكير الابتكارى 
في العشر دقائق الاخيرة فقط من مدة حصة ويكون شرح الدرس في الخمس 
وثلاثون دقيقة الاو ی. 
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ثم يأتى بعد ذلك واجهة التفاعل الخاصۃ ببرنامج مستشار المادة: 
ngala‏ تفاعل البرنامج: 
تتکون واجهة التفاعل من المناطق ال تالیة: 
1. شريط العنوان Title Bar‏ 
شريط القوائم -Menu Bar‏ 
شریط الأدوات Tool Bar‏ 
منطقة „Audio Area w pall‏ 
لوحة الفيديو .Video Panel‏ 
منطقة (المعلم/ مساعد المعلم ( .Presenters Area‏ 
قائمة المشاركين -Participats list‏ 
منطقة الأجندة (المفكرة) AgendaArea‏ 
شاشة عرض امحتوي -Media Window‏ 
0. شريط „Status Bar JUL!‏ 


WN‏ با BR‏ ما a a‏ من كا 


-Network status indicator مبين حالة الشبكة‎ .1 


دور معلم مادة العلوم بالمدرسة في هذه ا لمعا مة: 

يقتصر دور المعلم على التوجية فقط ولا يتدخل في عملية الشرح؛ ويكون 
العرض مباشر وحى ويوجد تفاعل بين الطلاب ومستشار المادة. 
دور الطالب في هذه LL‏ 

يتفاعل الطالب مع مستشار المادة» من خلال الشرح وطرح بعض الاسئلة 
الخاصة بمهارات التفكير الابتكارى. 
دور الباحث في هذه لمعالحة: 
یقتصر دور البحاث على التوجيه والتنسيق في هذه ALLL‏ الخاصة بالبحث. 
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- اتعالجت التجريبية الثانية: 

دور مستشار المادة في ALLL‏ التجريبية الثانية: 

لا يقوم بشرح الدرسء ولا يوجد تفاعل حى بينه وبين الطلاب» حيث 
يكون العرض غير مباشر وغير متزامن (التعليم الذاتى)» ولا يتم تقديم الاسكلة 
الخاصة بمهارات التفكير الابتكارى» ويكون الشرح في مده الخمس وثلائون دقيقة 
الاولی فقط. 
دور معلم مادة العلوم بالمدرسة في هذه المعالجة: 

يقتصر دور المعلم على التوجية bid‏ ولا يتدخل في عملية الشرح» و يكون 
العرض غير مباشر ولا يوجد تفاعل بین الطلاب ومستشار ا ماد ويتم قياس مدى 
تنمية هذا النمط لمهارات التفكير الابتكارى» ولا يتم تقديم الاسئلة الابتكارية. 
دور الطالب في هذه المعالجة: 

لا حدث ای نوع من التفاعل بين الطالب ومستشار المادة» ولا يتم تقديم 
ای أسئلة. 
دور الباحث في هذه المعالجة: 
يقتصر دور الباحث على التوجيه والتنسيق أثناء عملية التدريس. 
- العالجت التجریبیت الثالثہ: 
دور مستشار المادة في هذه المعالجة: 

لا یقوم مستشار المادة بشرح الدرس: ولا يوجد تفاعل حى بينه وبين 
الطلاب» حيث يكون العرض غيرمباشر وغير متزامن (التعليم الذاتى)» ويتم 
تقديم الأسئلة الخاصة بمهارات التفكير الابتكارى في العشر دقائق الأخيرة» ويكون 
الشرح في مده الخمس وثلاثون دقيقة الأولى فقط. 
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دور معلم مادة العلوم بالمدرسة في هذه العالمۃ: 

دور المعلم يقتصر على التوجية فقط ولا يتدخل في عملية الشرح. ويكون 
العرض غير مباشر ولكن يوجد تفاعل ہین الطلاب ومعلم المادة با مدرسة» ويتم 
قياس مدى تنمية هذا النمظ لهارات التفكير الابتكارى. 


ثميأتى بعد ذلك واجھت التفاعل الخاصة ببرنامج معلم المادة: 
واجھہ تفاعل البرنامج: 

تتكون واجهة التفاعل من المناطق التالية: 

Title Bar شريط العنوان‎ 

. Menu Bar شریط القوائم‎ 

. Tool Bar شريط الأدوات‎ 

. Audio Area منطقة الصوت‎ 

. Video Panel لوحة الفيديو‎ 

منطقة (المعلم/ مساعد المعلم ( Presenters Area‏ . 
قائمة المشاركين Participats list‏ ۔ 

منطقة الأجندة (المفكرة) AgendaArea‏ . 

شاشة عرض ا حتو في Media Window‏ . 

. Status Bar IL شريط‎ .0 


1۔ مبين حالة الشبكة Network status indicator‏ . 


coh u DA h a bL N H 


دور الطالب ف هله المعالحة: 
Jeun‏ الطالب مع معلم المادة بالمدرسة من خلال طرح معلم المادة لہعض 
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دور الباحث في هذه المعالحة: 
يقت صر دور البحساث على التوجيه والتتنسيق في هذه المعالجة 

الخاصة بالبحث. 
تشغيل نظام التعليم الإلكتروني: 
أولا: متطلبات تشغيل نظام الت 
أ. المكونات المادية: 
جهاز كمبيوتر له المواصفات الفنية ASV‏ 

٭ معالج بينتيوم 4 میجا هيرتز -Pentium 200 Mhz‏ 

* ذاكرة مؤقته .MB512RAM‏ 

poga *‏ بسرعة 100 KBPS‏ ( لبث الفيديو أو استضافه التطبیقات ). 

٭ شاشة لعرض الصورة ( بدقة x 600 Pixels‏ 800 وعمق لون بدقة — 

17Bit‏ بوصة) 

٭ مساحة فارغة على القرص الصلب .MB100‏ 

٭ كارت صوت 51:32. 

Headset میکروفون وسماعة الرأس‎ ٣ 

" كاميرا ويب -Webcam‏ 
ب. متطلبات البرامج: 

* نظام التشغيل : استخدام أحد نظم التشغيل التالية: 

Microsoft Windows Xp " 

* مستعرض صفحات الويب 
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استخدام صفحات الويب: 
استخدام برامج استعراض صفحات الويب الآنية 
Microsoft Internet Explorer 5.5 or higher .‏ 

LG‏ الد خول على نظام الت 

يعتبر CentraOne geel y‏ امستخدم كواجهة 7 وبب لتوصيل المعرفة من 
خلال خاصية التعاون في الزمن ال حقیقي؛ وإدارة ا حتوي وتأليفه ويحتوي البرنامج 
على تطبيقات المؤتمر من أجل تحقیق تعليم إلكتروني حي مباشر. 

Centra Symposium gel ys‏ برنامج متكامل لشوفير إمكانيات التعلم 
ا حي المياشر والتعاون والتعلم غير المتزامن في جهيزات التعليم المتزامن (الفنصول 
التخیلیة) وقبل استخدام البرنامج يجب ان ينشئ کل طالب حساب شخصی له. 
فإذا كان لدى الطالب تسجيل سابق من خلال مدير النظام فإنه يستطيع الدخول 
الى النظام فورا إنشاء حساب شخصي للمستخدم» فإذا كان لديه تسجيل سابق 
من خلال مدير النظام فإنه يستطيع الدخول إلى النظام فورا. 





في حالة التسجيل كمستخدم Register in as a user‏ : 
ومستخدم نظام التعليم الالكترونى توعان هما: 
-f‏ قائد (معلم) Leader‏ 
ب- مشارك( متعلم) Participant‏ . 
مدة الحصة: 

مدة الحصة في التعلیم الالكترونى المتزامن (الفصول التخيلية) والتعلیم 
الالكترونى الغیر متزامن (التعلم الذاتی) 45 دقیقة ويبدأ البث من الساعة صباحاً 
5 حتى الساعة 9.50 صباحاً. 

بعد عرض كيفية تشغيل الفصول التخيلية والتعلم الذاتى» ومدة المرض 
للدرس 27 وموعدی رف ra‏ بعرض البرنامج التعليمى الخاص با معالجات 


Hawa 
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- المجموعمٌُ التجريبية الاولى الخاصة يال 


اللتزامن 





: Virtual Classroom (الفصول التخیلیی‎ 


يكون العرض مباشر 


.1 


والتفاعل بين التلامیذ ومستشار المادة يكون حى ومباشر. 
يقوم الطاب بفتح برنامج الاستعراض „Internet Explorer‏ 
الالكتروني على موقع الوزارة داخل حقل العدوان في برنامج الاستعراض 
وهو العنوان -http://elearning.emoe.org‏ 
ثم يقوم بالدخول على جدول الحصص حيث يقوم بنقر با ماوس على كلمة 
الربط داخل الصفحة أو على العنوان: 

http://elearning.emoe.org/table/index.htm!‏ وذلك لكي يتعرف على 
بدء وانتهاء ا حخصص التخیلیة وكذلك معرفه المواد الدراسية المدرجة خلال 


. ثم يقوم الطالب بالعودة إلي الصفحة الرئيسية مرة أخمري والنقر با لاوس 


على كلمة الربط ( الدخول على نظام الحصص التخيلية ) أو على العنوان 
http://213.255.129.101‏ 

فتظهر له صفحة الدخول على النظام برسالة ترحیسب؛ ووجود صندوق 
إدخال النصوص المسمي Log in‏ ليكتب فيه اسم المستتخدم usermane‏ 
الخاص به والذي تم استلامه بواسطة مسٹول التعليم الالكتروني بمحافظتة أما 
في خانه كلمة المرور pass word‏ فيكتب كلمة المرور الخاصة به ثم الضغط 
بزر الماوس الأيسر على زر log in‏ الدخول أو الضغط على مفتام الإدخال 
(Enter)‏ الموجود بلوحة المفاتيح. 
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بعد ما تم تقديم الاجراءات التی تساعد phil‏ للوصول للإستفادة él‏ 
سوف يقوم الباحث بتقديم أفضل الممارسات (الإجراءات) ليكون المعلم قائدا 
جیداً سحن يدير الخصة بكفاءة واقتدار. 


لكى يكون المعلم جيد »لابد ان يتبع الآتى: 


يسأل للحصول على التغذية المرتدة. 

يتذكر أن يزيل الرد ( نعم / لا )؛ ( الأيدي المرفوعة ) 

. يقسوم بتذكير المشاركين بالضغط على مفتاح Ctrl‏ على لوحة المفاتيح 
أو الضغط على رمز التحدث ليمكنه التكلم اذا لم يستخدمون تنشيط الصوت. 
1. يذكر المشاركين أن يغلقوا أى نطبيقات آخري أثناء الجلسة حي لا تبطئ من 


1. التعرف على حتوي الجلسة حتى يكون مألوفاً لديه. 

2. إذا كان المعلم يعمل كمساعد للمعلمء فلابد ان يقرر من سيقوم بعمل معین. 
3 التكلم بوضوح واستخدام الحركة والتغير في صوته. 

4. يستخدم المعلم رمز (القفل) عند الحديث لفترة طويلة من الوقت. 

5 يقدم تفاعلات متنوعة وبشكل متكرر باستخدام الأدوات المتنوعة . 

6. يشجع استجابات المشاركين (الطلاب). 

7. يعطي توجيهات واضحة للمشاركين. 

8 

9 


م 
© 


Aad! أحداث‎ 

2. يطلب من المشاركين استخدام الحوار النصي الشخصي إذا واجهتهم 
مشکلات فلية. 

3. إذا واجهت خيرات ا مشارکین مشكلة فثیة » يطلب منهم الخروج من ا حلسة 
وإعادة الدخول إليها مرة أخرى. 


4. يذكر المشاركين بالرمز (Step out)‏ للخروج اللحظي من الجلسة. 
5. ينظر إلي كامل شاشة البرنامج وليس ا حتوي فقط. 
6. يقوم بممارسة عمله داخل ا جلسة. 
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قبل بدء الجلسة ( الخصة التخيلية ):- 





أن Sh‏ دائما هذه الملحوظات: 


.1 


090 


ان يقوم المعلم بالبحث عن مكان هادئ ومريح لتوصيل الحلسة 
(تقديم الحصة). 

بجھز مكان تقديم ا حصة بالنصوص Script‏ والمذكرات. 

يفتح أى تطبیقات سیتم مشاركتها مع الآخرين . 

2 بإعداد 8 الاستبيانات. 

.web safari ين‎ oe 


. يتكلم باختصار مع كل طالب ويتأكد من أن الطلاب يستطيعون سماعه كما 


يسمع كل منهم الآخر بوضوح. 
يترك الطلاب يستخدمون برنامج التعليم «Tutorial‏ والدخول عير صفحة 
الترحيب الخاصة بالبرناميج والصفحة الرئيسية „al‏ 


ثميأتى بعد ذلك واجهيٌ التفاعل الخاصۃ ببرنامج المعلم: 


واجھہ تفاعل برنامج المعلم: 


تتكون واجهة التفاعل من المناطق التالیة: 


a AW Rk سر لب نا‎ 


شريط العنوان Title Bar‏ 
شريط القوائم ‘Menu Bar‏ 
شريط الأدوات Tool Bar‏ 
منطقة الصوت „Audio Area‏ 
لوحة الفيديو Video Panel‏ . 
منطقة (المعلم / مساعد العلم) .Presenters Area‏ 
قائمة المشاركين Participants list‏ 
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„AgendaArea منطقة الأجندة( المفكرة)‎ .8 
-Media Window œ pl شاشة عرض‎ 9 
Status Bar JL شريط‎ .0 


„Network status indicator حالة الشبكة‎ gue H 


ثم يتم التحضير ما قبل بدء اج حلسة: 

فى جلسة الندوة Symposium‏ أو المؤتمر أو اللقاء الالكتروني سیتم تنفیذ الآتى: 

1. يدخل على الصفحة الرئيسية لبرنامج ‘CentraOne‏ 

-My Schedule by Ji يضغط بالماوس على كلمة‎ .2 

3. يحدد الجلسة التي يريد الدخول عليها من القائمة التي تظهر. 

4. يضغط على كلمة Lead‏ ليبدأ عمل الجلسة كقائد ها ( المعلم الأساسي ). 

5. إذا كان قد دخل على الموقع سابقا فإنه سيفتح واجهة تفاعل المعلم الأساسيء 
آما إذا م يكن قد دخل إليه سابقا فسيحتاج إلي تنزيسل Download‏ برنامج 
العميل Centra One client‏ على جهازه. 

6. يفحص الصوت لديه وذلك من قائمة Tools‏ ثم معالج الصوت Audio‏ 

Wizard‏ مع ملاحظة أن معالج الصوت يعمل تلقائيا في أول مرة لبدء عمل 

برنامج 0 ومن خلاله يمكنه ضبط خیارات جوده الصوت في 
السماعات والميكروفون. 

7 يقدم نفسه ثم يرحب بالمشاركين في الجلسة ( تبدا الجلسة ). 

8. يفتح الميكروفونات ويطلب من المشاركين تقديم أنفسهم. 

9 یستمع إلي أى صعوبات في الصوت إذا كان صوت المشاركين لا يصل 
إليسه بوضسوح فیطلسب منهم غسبط السصوت باستخدام معسالج النصوت 
Audio Wizard‏ 

0. يضغط باستمرار على مفتاح Ctrl‏ على لوحه المفاتيح عندما يكون مستعدا 
لبدء الجلسة والإعلان عن بدء الجلسة. 
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في برنامج Symposium‏ فقط bis,‏ على رمز بدء ]4.4 Begin‏ 


Session‏ على شريط الأدوات لبدء الجلسة ونهاية نظام الجلسة الأولي أو اختيار 
أمر Begin session‏ من قائمة -Actions‏ 


عتذ su‏ الجلسة: 


.1 


J‏ الندوة Symposium‏ والمؤتمر «Conference‏ يتحكم المعلمء المعلم المساعد 
(فقط) في الميكروفون مع إمكانية الوصول والتحكم في الأجندة وذلك بشكل 


تلقائی. 


في اللقاء الإلكتروني Meeting‏ يتحكم جميع المشاركين في الميكروفون تلقائياء 
بينما يستطيع المعلم/ المعلم المساعد فقط الوصول والتحکم في الأجندة. 
نظام الجلسة الأولية ( قبل الجلسة ) .Pre-session mode‏ 
يشير نظام ( نموذج) الجلسة الأولي ( قبل الجلسة ) إلي الفترة الزمنية بين 
الدخول على الجلسة الحية وعندما يبدأ المعلم الجلسة. 
في Symposium‏ المعلم یبدا الجلسة بالنقر على زر الدخول » بینما في المؤتمر 
واللقاء الالكتروني تيدأ الجلسة بمجرد دخول المعلم إلي الجلسة. 
يظهر اسم الأجندة الخاصة بالجلسة في منطقة الأجندة» ويظهر اسماء المشاركين 
في قائمة المشاركين ء مثل كل طالب يدخل الي الجلسة. 

ملحوظة: في المؤتمر Conference‏ يقوم المعلم بالنقر على رمز (عرض قائمة 


المشاركين) Show Participant list‏ لمشاهدة قائمة المشاركين بالكامل إذا كان ذلك 


ضروریا. 
في الجلسة القبلية» يقوم المشاركون: 


أن پتحدثوا ( إذا كان يمتلكون ميكروفون ). 

محصل على المساعدة. 

ختار رفع اليد أو قول ( نعم أو لا ). 

النقر على الحوار المباشر Chat‏ لإرسال واستقبال الرسائل. 
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- تغيير منظر الرؤية وخیارات العرض. 

- تشغيل ( فتح ) معالج الصوت Centra Audio Wizard‏ 

‘Symposium and e.meeting الخروج المؤقت من‎ ¬ 

¬ الضحك أو التصفيق في „Symposium and e.meeting‏ 

إرسال التغذية المرتدة لمسدى التقدم والفهم إلي المعلم في 


Symposium and emeeting 


- النقد وعرض محتويات poles‏ الأجندة في „Symposium and e.meeting‏ 


التحدث إلي الطلاب: 

يمكن التحدث مع المشاركين أثناء الجلسة باستخدام: 

مفتاح " "Ctrl‏ على لوحة المفاتيح للتحدث لفترة قصيرة من الوقت. 
- زر "Talk"‏ على واجهة التفاعل. 

زر " "lock to talk‏ على واجهة التفاعل. 


.voice activation = 


ملحوظة: عند الضغط على Ctrl‏ تظهر هالة صفراء حول رمز الميكرفون 


استخدام Lock to Talk‏ بالضغط على رمز: 
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يتم استخدام Lock to Talk‏ أثناء الجلسة للتحدث ويده محررة لتناول 
كتاب أو تغیر الصفحة » او عرض تطبيق أو استخدام لوحة المفاتيح أو الماوس 
ولیس من الضروری الضغط على زر التحدث أثناء استخدامه (المعلم) لزر Lock‏ 
to talk‏ وعندئذ لن يستطيع الآخرین التحدث,. وعند الضغط على هذا الزر 
يتحول لون خلفيته الي اللون الأصفرء ويظهر مربع أصفر حول رمز الميكرفون 
یسارا في لوحة المعلم - و إذا تم الضغط على نفس الزر مرة أخري يمنع الآخرون 
من التحدث . 


استخدام :Voice Activation‏ 
يستخدم Voice Activation‏ أثناء الجلسة والید محررة » وعند استخدامها 
يتم نقل صوته عندما يتم التحدث فوق مستوي إعداد معالج الصوت» فهذه 

Spot‏ الي مف plead‏ الذي ریت Lately‏ ولقترة طويلة من الزن 

يتم استخدام هذه الخاصة بتوصيل سماعه وميكروفون الرأس headset‏ 
للنظام وضبط إعدادات الصوت في معالج إعداد الصوت وعند استخدام هله 
الخاصية يمكنه غلق الصوت Mute‏ لمنع الآخرين من سماعك وذلك بالضغط على 
رمز الميكروفون في شريط الأدوات وبذلك يظهر خط على رمز الميكروفون يوضصح 
pe a‏ لذ يك كله ی وللعوفة إلى الدب og path‏ سر الفط 
على نفس الرمز مرة أخري. 
إدارة التحكم في الميكروفون: 

يقوم المعلم بالتحكم في من يملك الميكروفون ویمدد من الذي باستطاعته 
التحدث؛ فإعطاء الميكروفون للمشاركين يسمح لمم بالتحدث داخل الجلسة. 

Symposium and meeting d‏ يستطيع منح الميكروفون لمشارك واحد 
أو لجميع المشاركين في نفس الوقت lary‏ في conference‏ يستطبح ملح الميكروفون 
لمشارك واحد فقط في نفس الوقت. 
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- لإعطاء الميكروفون لأحد الطلاب: 

يقوم المعلم بالنقر على عسود الميكروفون يسار اسم المشارك في 
قائمة المشاركين» او يقوم بنشر زر الماوس الأيمن على اسم المشارك في قائمة 
الطلاب ويختار z Grant mircrophone and Mark up tools‏ الميكروفون 
وأدوات الكتابة . 
- لإعطاء الميكروفون للطالب الثاني من الرافعين أيديهم: 

يقوم بالضغط على زر give mircrophone to participants‏ على شريط 
الأدوات» او بختار Grant Mic to Next Hand Up‏ من قائمة Actions‏ 
- منح الميكروفون للجميع: 

منح الیکروفون لجميع الطسلاب؛ مع ملاحظة أنه لايمكنهذلك 
في ال Conference‏ حيث يستطيع أن يمنح لمیکروفون لشارك واحد فقط في المرة 
الواحدة. 
1. يقوم المعلم بالنقر على زر Grant microphones tools participiants‏ 

في قائمة المشاركين. 

. Actions من قائمة‎ Grant Mic To Al او يختار أمر‎ .2 


لإزالة الميكروفون من جميع الطلاب: 

1. يقوم بالنقر على زر Clear Microphone‏ من قائمة المشاركين. 

2. أو يختار أمر Clear Mics‏ من قائمة Actions‏ . 

3. مع ملاحظة أن المعلم المساعد سيظل لدية خاصية التحكم في الميكروفون. 

4 يقوم بالنقر على رمز الميكروفون يسار اسم المشارك في قائمة المشاركين لإزالة 
الميكروفون من مشارك واحد فقط اذا كان يتحكم في إعدادات الميكروفون 
ومشاركة التطبيقات Appshare‏ بصورة منفصلة فعليه النقر مرتان. 
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إزالة الإجابة ( نعم / :{Yes/ No) CY‏ 
يطلب المعلم من المشاركين النقر على نعم (Yes)‏ أو لا (No)‏ للحصول 
على تغذیة مرتدة جماعية سريعةء LY‏ ان يتذكر مسح استجابات نعم او لا (Yes/‏ 
No)‏ قبل إلقاء سؤال آخر. 
UY‏ جميع إجابات (Yes/No)‏ 
- يقوم المعلم بالنقر على زر Clear Yes / No Responses‏ في قائمة المشاركين, 
او يختار أمر Clear yes / No‏ من قائمة „Actions‏ 
الأيدي المتخفضة: 
الطلاب باستطاعتهم رفع أيديهم لطلب إلقاء سؤال أو طلب التحدث 
في الميكروفون» فلابد ان يتأكد المعلم أن جميع الأيدي منخفضة قبل إلقاء السؤال . 
لخفض جميع الأیدي المرفوعة : 
1. يقوم المعلم بالنقر على زر Lower all hand‏ في قائمة المشاركين . 
jb% .2‏ أمر 304 Lower‏ من قائمة Actions‏ . 
طرد أحد الطلاب : 
يمكنه طرد أحد الطلاب من الجلسة مع ملاحظة أن الطلاب الذين تم 
pao‏ ان E Lye‏ إلى اس HALL‏ 
لكيفية طرد أحد الطلاب . 
1. يقوم المعلم بالنقر على الزر الأيمن للماوس على اسم الطالب في قائمة 
المشاركين . 
2. تار Eject participant from the event paf‏ فتظهر رسالة تأكيد بطرد 
الطالب. 
3. يقوم بالنقر على زر Yes‏ لطرد الطالب . 
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KALI يجب إنهاء‎ Symposium في‎ : Ending a session إنهاء الجلسة‎ 


پینسا في برنامج of Conference and emeeting‏ ا ة تتتهي بمجرد 


خحروجہ منها . 
ol gy‏ ا حلسة : 


.1 


.6 


في symposium‏ يقوم العلم بالنقر على زر End session‏ لأنها الجلسة او ختار 
أمر End session‏ من قائمة Actions‏ بسبب ان الزر سيتغير إلى زر بدء 
Begin session 4141‏ للعودة الي نظام الجلسة القبلية وكل ie‏ يمكنه 
التحكم في التحدث ٠‏ كما يمكنهم الاستمرار في العمل داخل نظام الجلسة 


القبلية في „Symposium‏ 


. يقوم المعلم بتذكير الطلاب باختيار آمر Exit‏ من قائمة File‏ واختيار أمر Yes‏ 


من الرسالة للتأكيد ثم الخروج من برنامج CeniraOne‏ 


. ينشر الجلسة أويقدم أى تسجيلات. 
. مختار Exit‏ من قائمة File‏ في واجهة تفاعل المعلم لإغلاقهاء ثم يختار Yes yl‏ 


في الرسالة التأكيدية. 


. يقوم ab‏ على كلمة Log out‏ من صفحة CentraOne‏ الرئيسية للخروج 


من خادم .CentraOne‏ 


يغلق المستعرض. 


دور المعلم كمشارك: 


Conference , إلي جلسة‎ Attend Enroll CentraOne المشارك يستخدم‎ 


“Symposium 


.1 


یقوم الطالب بالتحدث مع المعلم أو الآخرين. 


2 يقوم برفع يله. 
3 
4 


يقوم بالاجابة عن الأسئلة بنعم أو Y‏ 


يقوم بإستخدام أدوات التحديد. 
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5. يقوم بالاتصال بالآخرين باستخدام الحوار النصي. 

6. يقوم بالمشاركة في الاستبيانات. 

7 يقوم بالاعداد للاستماع إلي الجلسة المسجلة. 

8 بث الفيديو يكرن « فقط في (Symposium and e Meeting)‏ 

9 يستضيف المتعلم التطبيقات المشاركة على جهازه » فقط في ( Symposium‏ 
(and e Meeting‏ 

0. يستعرض محتويات gell‏ قبل البدء في ad!‏ فقط في ) Symposium and‏ 
(conference‏ 

1. يشارك في التفويم؛ فقط في ( Symposium and conference‏ . 

.(Symposium and e Meeting ( في‎ häi lall یقدم التغذية الراجعة إلي‎ 12 

3. ان يعمل المتعلم في مجموعات صغيرة أثناء خروجه المؤقت من الجلسة. فقط 


(Symposium and conference) من‎ 


فى حالة اعداد المعلم المتعلم ليكون معلم مساعد: 
معاینه محتويات الجلسى: 

يمكن للمتعلم في حالة كونه مشارك أن يمر خلال الأجندة قبل بدء ا حللسة 
Symposium and conference‏ ولكن بمجرد بدء ال جلسة يتمكن المعلم / والمعلم 
المساعد فقط من الملاحة داخل الأجندة (استعراض الأجندة ) ولمعايئة الحتويات 
يتم النقر على كلمة الربط Brows Contents‏ بعد دخوله إلي موقع CentraOne‏ 
فيظهر لديه المستعرض مقسم إلى إطارين (مستعرض ا حتویات ومنطقة عناصر 
الأجندة في يسار الشاشة» بینما تظهر محتویات كل عنصر في يمين الشاشة). 

إذا كان يتم الدخول لأول مرة إلي برنامج òp CentraOne‏ معالج ضبط 
الصوت سيفتح تلقائياًء أو يقوم باختيار أمر Audio Wizard‏ من قائمة Tools‏ 
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1 


إذا كان الكمبيوتر لديه يحتوي على عدة أجهزة ووحدات تسجيل أو سماع 

الصوت» فيقوم باختيار Microsoft sound Mapper‏ من القائمة المنسدلة 

في نافذة Audio Devices‏ وعندما يقوم بذلك يتم النقر على زر Next‏ 

-Playback setting - Audio Wizard ¿iU في‎ Play يقوم بالنقر على‎ 

يقوم بضبط حجم سماع الصوت باستخدام مؤشر الانزلاق للمستوي الذي 

بريح. 

يقوم بنقر التالي -Next‏ 

يقوم بنقر زر Record‏ ثم يتتحدث في الميكروفون : ومستوي التحدث سيتحرك 

من اللون الأخير إلي اللون الأحرء معالج ضبط الصوت يقوم بتسجيل 5 ثوان 

ثم يعيد تشغيل ما تم تسجيلة للاستماع اليه مره أخري. 

يقوم بضبط حجم تسجيل الصوت الي المستوي المناسب من خلال مؤشر 

الانزلاق الخاص بذلك. 

يقوم بنقر التالي .Next‏ 

يقوم بالاختيار من أحد الخيارات الثالية: 

دق حالة السماعات العادية Speaker Mode‏ ( الإعداد الافتراضي) يسمح 
له بالتحدث الي الآخرين بالضغط على مفتاح Ctrl‏ على لوحه المفاتيح 
أو زر Lock to Talk. jyt Talk‏ على نافذة واجهة التفاعل» وتسمع 
المتحدثون الآخرون من خلال سماعات الكميبوترء وفي هذه حالة لا يمكنه 
سماع الآخرين عندما یتحدث هو في نفس اللحظة. 

- في حالة سماعات وميكرفون الرأس Headset Mode‏ يسمح له بالتحدث 
os‏ الآخرين بالضغط على مفتاح 01:1 على لوحه المفاتيح أو زر Talk‏ 
أو زر Lock to talk‏ على نافذة واجهة التفاعل » او استخدام خاصية 

Voice Activation‏ وتختار هذه الحالة إذا كان يستخدم سماعة 
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وميكروفون الرأس للاتصال مع الآخرین؛ كما يمكنه سماع الآخرين عندما 
9 إذا pli‏ بإختيار حالة Headset Mode‏ فإنه يستطيع النقر على صندوق التالي 
Next‏ إلي نافذة Voice activated‏ للتحدث ويده حرة بدون الضغط على 
أي زر او مفتاح Hand free‏ مع ملاحظة انه في اختيار هذه AT‏ فإن کل 
شئ يقوله سيكون مسموع للجميع. 
- ملحوظة: هذه ا حالة تستخدم عامة مع المعلم وليس الطالب. 
10. استخدام Headset Mode‏ مع «Voice Activated‏ ينقر على التالي Next‏ 
ويستمر الي الخطوة رقم (11). 
1. يقوم بالنقر Record‏ على نافذة Voice Activation‏ للاستماع الي درجة 
تسجيل ا میکروفون لديه. 
2. يقوم بضبط مؤشر الانزلاق في نافذة Voice Activation‏ لإعداد حجم نقل 
الصوت لديه. 
- الإعداد الأقل لمؤشر الانزلاق يلتقط الأصوات عندما يتحدث بنعومة» أما 
الأعداد الأعلي فيلتقط الصوت عندما يتحدث بصوت عاليء ولابد ان 
يلاحظ الاّتي: 
- الضوضاء الموجودة بالخلفية ستنشط نقل الصوت. 
- إذا كان يعمل في مكان به صدي للصوت ءيقوم بضبط المؤشر إلي اليمين 
أو يرجع الي حالة „Speake Mode‏ 
- إذا كان يفتقد بعض الكلمات يقوم بضبط المؤشر الي اليسار. 
3. ثم يقوم بالنقر على التالي Next‏ 
14 يقوم بالنقر على Record‏ للاستماع الي كيفية نقل صوته. 
5. يقوم بضبط مؤشر الانزلاق في نافذۂ Voice Activation‏ لإعداد طول فترة 
الوقوف المؤقت في الصوت المنقول. 
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= علي سبيل المثال إذا کان مؤقتاً في حديشه مرات عديدة ء فيقوم بإخقيار 
الإعداد الأعلي ليستمر نقل الصوت. عندما يتوقف مؤقتا عن التحدث Lal‏ 
إذا اختار الإعداد الأقل فإن نقل صوته سيتوقف بمجرد توقفه عن التتحدث 

6. یقوم بالنقر على إنهاء Finish‏ 


پر فع يذه ‘Raising Your Hand‏ 
يمكنه رفع يده لإجابة سؤال أو طلب التحكم في الميكروفون : وذلك 
بالضغط على زر Rais Your Hand‏ في شريط الأدوات او يختار أمر Rais Your‏ 
Hand‏ من قائمة Actions‏ وفي كل مرة ينقر فيها امشارك على الزر يظهر رقم يمين 
اسم المشارك ليشير إلي ترتيبه بین من رفعوا أيديهم ؛ ثم يقوم بالنقر مرة أخري 

على الرمز ليخفض یدہ. 
قول نعم أو لا ‘Yes or No‏ 
يمكن للمعلم أن يسأل المتعلم لیجیب عن سؤال حدد ب ( نعم أو لا ). 
- يقوم المتعلم بالنقر على زر Yes‏ في شريط الأدوات أو يختار أمر Say yes‏ 
من قائمة Actions‏ للإجابة بلعم على السؤال فتظهر علامة Yes‏ يسار 
الاسم في قائمة المشاركين. 
- يفوم بالنقر على زر No‏ في شريط الأدوات او مختار أمر Say No‏ من قائمة 
Actions‏ للوجابة بلا على السؤال » فتظهر علامة No‏ يسار الاسم 
في قائمة المشاركين. 
يقوم المتعلم بالنقر مرة أخري Yes or No‏ لإزالة الإجابة: 
إرسال التغذية الراجعة أو المرتدة ‘Sending Feedback‏ 
ace‏ إرسال تغذية راجعة غير معروفة المصدر للمعلم والمعلم المساعد في 
cl‏ وقست آئناء جلسة Sympsium or eMeeting‏ وکن Lal‏ للمشاركين 
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في ال Symposium‏ إرسال التغذية المرتدة الي معلم المجموعة de pall‏ أثناء جلسة 
الجموعة الفرعية ‘Breakout Session‏ 


ولإرسال التغذية المرئدة: 
1. يقوم المتعلم بالنقر على رمز Send Feedback‏ في شريط الأدوات» أو يختار أمر 
Feedback‏ من قائمة .Tools‏ 
2. يقوم بإختيار أحد الخيارات التالیة: 
- تم Done‏ ( تم استيعاب ا حتوي ) 
Ok J pte =‏ ( تم الفهم بعض الشئ ) 
= فير واضح Not Clear‏ 
- سريع جدا Too Fast‏ 
س بطع Too slow lie‏ 


3. يقوم بالنقر على Close‏ 
وبذلك يتم ارسال التغذية المرتدة للمعلم في الحال. 


ا خر وج الوقت للمتعلم من :Stepping out of a seesion LAL‏ 
يمكنه مغادرة الجلسة مؤقتاً باستخدام tat Stepping out yl‏ يقوم بالنقر 
على رمز Step out‏ على شريط الأدوات, أو يختار أمر Step Out‏ من قائمة 
Jy Actions‏ هذه اللحظة يتغير الرسز Step Back in‏ للرجوع إلي حضور 

الجلسة مرة أخري أو يختار Return yl‏ من „Action def‏ 

وعلى الرغم مغادره المتعلم الجلسة مؤقتاً يمكنه الاستمرار في سماع الصوت 
ومشاهدة التغيرات التي تحدث في شاشة الوسائط ( نافذة عرض ا حتري)؛: 
واستخدام معالج ضبط الصوت والفيديوء والوصول الي المساعدة في الحواى. 
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والوصول الي معلومات عن اتصال المؤمّر. 


الحوار النصي : ‘Text Chat‏ 
يمكنه التواصل مع المعلم أو المعلم المساعد أو والمشاركين الآخرين باستخدام 
الحوار النصي .Text Chat‏ 
ويمكن ذلك قبل بدء الجلسة وأثناءها وبعد نهاية الجلسة أو عندما يغادر 
مؤقتا. 
وهناك طريقتين للحوار النصي: 
= الحوار النصي العام -Public Text Chat‏ 
= ا حوار النصي الخاص (الشخصي ) Private Text Chat‏ 
يكن للمتعلم ان يستخدم الحوار النصي بالنقر على زر Text Chat‏ على 
شريط الأدوات أو باختيار أمر Text Chat‏ من قائمة Tools‏ فتظهر نافذة ا حوار 
النصي بالشكل التالي: 
مشاركة التطبيقات ‘Appshare‏ 
تسمح مشاركة التطبيقات للمعلمين بفتح التطبيقات على أجهزة الكمبيوتر 
لديهم والمشاركة فيها مع أي شخص داخل الجلسة ويظهر التطبيق المشارك في نافذة 
عرض الحتوي Media Window‏ . 
وتمكنه هذه الميزة من التفاعل مع أى تطبيق حت إذا لم یکن موجود 
على جهازه وذلك في Liq Symposium and e Meeting‏ في Conference‏ 
للمشارك للمشاهدة فقط. 
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استضافة التطبيقات :Hosting an Application‏ 
في الإطلاع على ا حوار الجاري حاليا أو الرد عليه فيئم الضغط على الزر 
الخاص ca‏ فيتم الاطلاع على ما يجرىء ويمكن للمعلم أن يطلب مشاركته في 

تطبيق ما على الكمبيوتر لديه ولتنفيذ ذلك: 

1. عندما يطلب المعلم منه ذلك » يقوم بإختيار أمر Host‏ من قائمة Tools‏ ويقوم 
بالانتظار ge‏ يري مربع حوار. 

2. یختار المتعلم البرامج الي يمكن المشاركة فيها -Applications to share‏ 

3. يختار التطبيق الذي يريد المشاركة فيه ثم ينقر LOK‏ 


ترميز التطبيق :Marking up an Application‏ 
عندما يقوم بالمشاركة في تطبيق ماء يستخدم أدوات ترميز مشاركة 
التطبيقات Appshare Makeup Tools‏ وذلكء بحيث يقوم بالنقر على القائمة 
الصفراء العائمة فوق شريط أدوات التطبيق الذي يتم مشاركته والمسماه 
Appshare Tools‏ ويختار منها الأداه الستی يريد استخدامها في ترميز 
ob pe‏ التطبيق وعند الانتهاء يختار Exit Markup Mode‏ كما هو موضح 


بالشكل التالي. 


ترميز الشرائح ‘Marking up a slide‏ 
بمكنه ترميز شرائح الأجندة إذا كان لديه إمكانية التحكم في الميكروفون 
حیث يتم استخدام شريط أدوات الترميز Mark Up Toolbar‏ لكتابة نص؛ 
أو رسم اشکال أو تظليل مساحات على الشريحة» ولفتح واجهة تفاعل أدوات 

الترميز Mark up tools‏ يختار أمر Show Tools‏ من قائمة Mark up‏ 
اللوحة البيضاء White Board‏ ومن LAS‏ يستطيع المعلم YES‏ النصوص 
وإنشاء أشكال بسيطة وتظليل الصور ويمكن ذلك للمتعلم؛ إذا حصل 

على الميكروفون. 
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شريط أدوات الترميز :Mark Up Toolbar‏ 
إذا اختار ظهور شريط أدوات الترميز Mark Up Toolbar‏ فسيظهر شريط 
الأدوات التالى: 












sk‏ صورة لتظهر کخلفیة على السبورة البيضاء (خاص 
بالسبورة البيضاء فقط) أو تحمیل صورة لعرضها 

hig‏ ملف ( محتويات) السبورة البيضاء أو رسمة؛ 
نص ... الخ من السبورة في ال Agenda‏ خاص 
بالحصة الدراسية أو اللقاء الالكتروني فقط 
قو تير شکل الودر الي سهم مليل رات لت | 
عليه ثانية يظهر الؤشر في مكان آخر 





Load and 













Snapshotto 

















يقوم بعمل Check Mark‏ علامة صح (نعم) في أى 
صندوق اختيار Check box‏ 
أو الخلفيات 







Check Mark 


Highlighting 
Rectangle 
کی يرسم خط أصفر متعرج فوق النص أو الرسوم المتحركة‎ 
۱ Highlighter 
أو الخلفيات‎ 


يمكن للمعلم في Symposium‏ عرض التقويم لقياس مستوي تعلم الطلاب: 
- هناك نوعان من التقويم: 
الأول: Graded Evaluation‏ ويستخدم في جع وقياس المعلومات أما 
الثاني: Non-Graded Evaluation‏ يسمح للمعلم وا معلم المساعد بجمع المعلومات 
ويستخدم الأسلوب فقط في Laf Conference‏ في Symposium‏ فیٹوفر كلا 


الأسلوبين. 
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ويمكن للمعلم (إظهار/ عدم إظهار) نتائج التقويم للمتعلمين» كما يمكن 
إعداد التقويم قبل بدء الجلسة إذا قام المتعلم بالإجابة على الأسئلة ثم نقر على زر 
Submit‏ لإرسالة الإجابة فلا يمكنه بعدھا تغييرها. 
أنواع الأسئلة : 
هناك ثلاث أنواع من الأسئلة تقدم في عمليه التقويم: 
1. الاختيار من -Multiple Choice stare‏ 
2. ملء الفراغات Fill in the blank‏ 
3 الإجابات iL hi‏ (المفتوحة) Long Answer‏ تزيد الإجابة عن 2000 حرف. 
البرنامج التعلیمی الخاص بال معالجة التجريبية الثانية» الخاصة بالتعليم 
الالکترونی الغیر المتزامن (التعلم الذاتى) Self learning‏ , والتی لا يكون فيهااى 
التفاعل بین الطلاب ومعلم المدرسة. 
O95‏ اہو ال Laat‏ عرد تر sl gd Geter Vy‏ شد اتا 
الشرح الا للتوجيه فقط وذلك في حالة ا جموعة التى يتم فيها استخدام مط التعليم 
الالكترونى غير المتزامن (التعلم الذاتى) حيث لا يكون العرض مباشر ولا يوجد 
تفاعل بين التلامیذ ومستشار ا ماد ویتم قياس مدى تلمية هذا النمط لمهارات 
التفکر الابتكارى» ولا يتم تقديم الاسئلة الابتكارية. 
1 یقوم المعلم بفتح بر نامج الاستعراض Internet Explorer (5.5 or highr) or‏ 
Netscape‏ 
2 یقوم بإدخال عنوان صفحة الويب الخاصة بنظام التعليم الالكتروني على موقع 
الوزارة داخل حقل العنوان في برنامج الاستعراض وهو العنوان 
http://elearning.emoe.org .‏ 
3. يقوم بنقر الماوس على كلمة الربط ( الدخول على نظام التعلم الذاتي) أو على 
العنوان .http://213.255.129.100/centra-cks‏ 
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4. فتظهر له الصفحة الرئيسية للتعليم الذاتي الالكتروني Self-paced Elearning‏ 
J!‏ تحنوي على مربع حواري لإدخال اسم المستخدم Username‏ لتكتب 
فيه jolt! Username‏ به والڏي تم استلامه بواسطة مسئول التعلیم 
الالكتروني بمحافظته؛ أما في الخانه الخاصة بكلمة المرور Password‏ فتكتسب 
كلمة المرور الخاصة به ثم يقوم بالضغط على زر الماوس الأيسرء ٹم على زر 
الدخول Enter‏ . 

5. فتظهر له نافذة للترحيب به كمستخدم لنظام التعليم الذاتي. 

مكن أسلوب التعلم الذاتي المستخدمين للوصول إلي مصادر التعلم بطريقة 

شخصية وبرامج الخدمة الذاتية في التعلم Self-service learning programs‏ 

وإمكانية الببحث في الکتالوجء بالإضافة إلي إمكانية إنشاء وإدارة حتوي. 

‘Logging out الخروج من التعلم الذاتي‎ Las 

1. يقوم بالنقر على زر Quit‏ أعلي صفحة التعلم الذاتي. 

2. يقوم بإغلاق متصفح الويب. 


كيفية التجول في صفحة المتعلم ‘Navigating learner Home page‏ 
تتكون صفحة المتعلم الرئيسية من ا مناطق التالية: 
1. الصفحة الرئيسية Homepage‏ من خلال هذه الصفحة يستطيع الوصول 
الى کل عا باتی؛ 
- منطقة التعلم .My learning‏ 
all, -‏ الشخصية .My Profile‏ 
- كتالوج المناهيج المتوفرة على الموقع Catalog‏ 
- صفحة المساعدة على الهواء ‘Online Help‏ 
- الرسائل التعريفية -Notifications ,Jinformational messages‏ 
Links July -‏ 
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My learning .2‏ من هذه المنطقة aXe‏ استدعاء وإدارة وإنهاء المقررات» فمصادر 
التعلم الى تصل إليها تقوم بإنشاء تقارير على مسار تقدمه في أنشطة التعلم. 

3. قائمة ا حتویات Catalog‏ من خلال هذه المنطقة يمكنه عرض جيع مصادر 
التعلم المتاحة لديه » وعليه اختيار منهاء ما يرغب في تعلمه لاضافته انطقة 
تعلمه .My learning‏ 

(My Profile .2‏ يبمكنه عسرض وتحرير بياناته الشخصية؛ مثل اسم 
المستخدم username‏ كلمة المرور Password‏ عنوان بريدك الالكتروني 
Email Notification «Assigned manager «Job roles «Email address‏ 


„System roles. «references 


کیفیۃ اختيار مصادر التعلم وإضافتها الي صفحم تعلمه: 
من الكتالوج aXe Catalog‏ الوصول إلي مصادر التعلم الموجودة على 
اموقع بالطرق التالية: 
- يمكنه البحث داخل الكتالوج بتوصيف مصادر التعلم. 
- يستطيع إدارة مصادر التعلم الخاصة به. 
- مدير المستخدم الخاص به يضيف إليك مصادر التعلم. 
- إذا ثم اضافة أحد مصادر التعلم إلي My learning‏ فسوف يصل رسالة 
ی 
البرنامج التعليمى ا خاص با لمعا حة التجريبية الثالشة ا خاصة بالتعليم 
الالكترونى الغير المتزامن (التعلم الذاتى) Self leaning‏ والتى يكون فيها تفاعل 
بين الطلاب ومعلم المدرسة فقط: 
اما دور المعلم هنا فانه سوف يقوم بنفس دور مستشار المادة الموجود 
بالوزارة من حيث التوضيح والتوجيه وذلك في حالة المجموعة التى يتم فيها 
استخدام نمط التعليم الالكترونى غير المخزامن (التعلم الذاتى) حيث لا يكون 
pte Gd ll‏ يولك هنا oli orgy‏ يان LADS‏ رسل ااي ازس 
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بالدرسةء ويتم قياس مدى تنمية هذا النمط لمهارات التفكير الابتكارى بعد تقدیم 
بعض الاسثئلة الابتكارية. 
1. يقوم بفتح مستكشف الانترنت Internet Explorer‏ 
2. يقوم بإدخال عنوان صفحة الويب الخاصة بنظام التعليم الالكتروني على 
موقع الوزارة داخل حقل العنوان في برنامج الاستعراض وهو العنوان 
http://elearning.emoe.org‏ . 
3. يقوم بنقر الماوس على كلمة الربط (الدخول على نظام التعلم الذاتي) 
أو على العنوان -http://213,255.129.100/centra-cks‏ 
4. فتظهر له الصفحة الرئيسسية للتعليم الذاتي الالكتروني Self-paced‏ 
elearning‏ الي تحتوي على مربع حواري لإدخصال اسم المستخدم 
Username‏ لتکتب فيه Username‏ الخاص به والذي تم استلامه بواسطة 
مسئول التعليم الالكتروني بمحافظنه»ء أما في الخانه الخاصة بكلمة 
المرور Password‏ فتكتب كلمة المرور الخاصة به ثم ایقوم بالضغط على زر 
الماوس الأيسرء على زر الدخول Enter‏ أو الضغط على مفتاح الإدخال 
Enter‏ من على لوحه المفائيح. 
5. فتظهر له نافذة للترجيب به كمستخدم لنظام التعليم الذاتي. 
يمكن اسلوب التعلم الذاتي المستخدمين للوصول إلي مصادر التعلم بطريقة 
شخصية وبرامج الخدمة الذاتية في التعلم Self-service learning programs‏ 
وإمكانية البحث في الكتالوج» بالإضافة إلي إمكانية إنشاء وإدارة ا حتوي. 
كيفية الخروج من التعلم الذاتی ‘Logging out‏ 
1. يقوم بالئقر على زر Quit‏ أعلي صفحة التعلم الذاتي. 
2. يقوم بإغلاق متصفح الويب. 
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کیفیت التجول فی صفح المتعلم ‘Navigating learner Home page‏ 
تتكون صفحة المتعلم الرئيسية من المناطق التالية: 


1. الصفحة الرئيسية Homepage‏ من خلال هذه الصفحة يستطيع الوصول الي 
كل ما یأتي: 

„My learning منطقة التعلم‎ - 

.My Profile الشخصية‎ all, - 

- كتالوج المناهج المتوفرة على الموقع Catalog‏ 

— صفحة المساعدة على الطواء -Online Help‏ 

-Notifications , Informational messages الرسائل التعريفية‎ - 

Links روابط‎ = 

My learning: .‏ من هذه المنطقة يمكنه استدعاء وإدارة وإنهاء المقررات» 

فمصادر التعلم التي تصل إليها تقوم بإنشاء تقارير على مسار تقدمه في أنشطة 

التعلم. 

. قائمة ا حتویات Catalog‏ من خلال هذه المنطقة يمكنه عرض جيع مصادر 

التعلم المتاحة لديه» وعليه اختیار منهاء ما يرغب في تعلمه لاضافته لمنطقمة 

.My learning تعلمه‎ 

My Profile .4‏ يمكنه عرض وتحرير بياناته الشخصية: مشل اسم المستخدم 

Email عنوان بريدك الالكتروني‎ Password كلمة المرور‎ username 
Email Notification «Assigned manager «Job roles «address 


System roles. «references 
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كيفية اختيار مصادر التعلم وإضافتها الي صفحہ تعلمه: 
من الكتالوج Catalog‏ يمكنه الوصول إلى مصادر التعلم الموجودة على 
القع بالطرق التالية: 
ee =‏ البحث داخل الكتالوج بتوصيف مصادر التعلم. 
- يستطيع إدارة مصادر التعلم الخاصة به. 
مدير المستخدم الخاص به يضيف إليك مصادر التعلم. 
إذا تم اضافة أحد مصادر التعلم إلي My learning‏ فسوف يصل رسالة 


تعريفية على صفحته الرئيسية. 
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